ROSANE LEMOS BARRETO CUSTODIO
DJAMILA GOULART MARTINS

PRATICA INTERDISCIPLINAR
UMA PRATICA SEM FRONTEIRAS

A EDITORA FUCAP




ORGANIZADORAS
ROSANE LEMOS BARRETO CUSTODIO
DJAMILA GOULART MARTINS

PRATICA INTERDISCIPLINAR:
UMA PRATICA SEM FRONTEIRAS

A

Capivari de Baixo
2020



Copyright © 2020 by Editora FUCAP.

Titulo: Pratica interdisciplinar: uma pratica sem fronteiras.

Organizacdo: Rosane Lemos Barreto Custodio e Djamila Goulart Martins.
Editoracdo: Andreza dos Santos.

Capa: Andreza dos Santos.

Reviséo: Dos Autores.

CONSELHO EDITORIAL
Expedito Michels (Presidente)
Emillie Michels
Andreza dos Santos

Dr. Diego Passoni Dr. Hamilcar Boing
Dr. José Anténio da Silva Dra. Beatriz M. de Azevedo
Dr. Nelson G. Casagrande Dra. Patricia de Sé Freire
Dr. Roberto M. da Silveira Dra. Joana Dar’c S. da Silva
Dr. Rodolfo Lucas Bortoluzzi Dra. Solange Maria da Silva
Dr. Rodrigo Luvizotto Dr. Paulo Cesar L. Esteves
Dra. Jamile Marques Dra. Adriana C. Pinto Vieira
P88p

Pratica interdisciplinar: uma préatica sem fronteiras. / Rosane Lemos
Barreto Custodio e Djamila Goulart Martins. (org.)
Capivari de Baixo: Editora FUCAP, 2020.
126 p.; il.

ISBN: 978-68-87169-10-1

1. Estudo da educacéo. 2. Formacéo docente. |. Custddio, Rosane
Lemos Barreto. Il Martins, Djamila Goulart. Ill. Titulo.

CDD 370.7

(Catalogacéo na fonte por Andreza dos Santos — CRB/14 866).

Editora FUCAP — Avenida Nilton Augusto Sachetti, n® 500 — Santo André. Capivari de Baixo/SC.

CEP: 88745-000.

Todos os direitos reservados.

Proibidos a producéo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio.

A violagéo dos direitos de autor (Lei n. 9.610/98) é crime estabelecido pelo art. 184 do Cdadigo

Penal.

A EDITORAFUCAP  pyblicado no Brasil — 2020.



PRATICA INTERDISCIPLINAR:
UMA PRATICA SEM FRONTEIRAS

Artigos de Pés-Graduacgdo em nivel de Especializacdo em Prética Interdisciplinar
na Educacéo Infantil e Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao Especial da
Faculdade Capivari, sob orientacdo da

Profa. M.a. Rosane Lemos Barreto Custodio.



COLABORADORES

Adriana dos Santos Silveira
Crisléine da Silva de Souza
Daluar dos Santos Marcelino
Edina Analu Steffen Feuser
Elisa Ubiali Gomes
Fabiola Machado Camilo da Rosa
Flavia da Silva Corréa
Gislaine Farias da Silva
Ivone Miguel Deodato
Jeniffer Damasio Constantino
Jessica de Souza Marcelino
Jucilene Ponciano de Souza
Keyla dos Santos Pereira Matiola
Leticia Benhardt da Silva
Luana Caetana Chagas
Luciane Leal Buss Ramos
Luzia Aparecida Massaroli

Thayse da Silva Machado Felix



APRESENTACAO

Ha muito tempo novos paradigmas sociais direcionam as praticas pedagogicas
para um movimento de ruptura com a producado fragmentada de conhecimento. A
valorizacdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem para a constru¢cdo do
conhecimento requer dos educadores uma postura inovadora que possa romper com
as barreiras que ainda existem entre os componentes curriculares.

Pertencer a uma sociedade conectada e globalizada, em que informacgdes e
conhecimento cientifico circulam instantaneamente, conduz os professores a
qguestionar modelos educacionais fragmentados baseados em tendéncias
tradicionais de aprendizagens.

Este livro transita por diversas areas do conhecimento refletindo sobre a
necessaria articulacao entre aspectos teoricos e praticos importantes para o cotidiano
escolar na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, tornando-se de grande valia
para educadores contemporaneos interessados tanto em sua formag&o continuada

quanto em transformar sua praxis pedagdgica em uma préatica sem fronteiras.

Rosane Lemos Barreto Custodio
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O PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Jeniffer Damasio Constantino?!

Leticia Benhardt da Silva?

Resumo: O presente artigo trata de uma reflexado a respeito da mudanca no Sistema
Educacional Brasileiro que amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duracéo,
com inicio aos seis anos de idade, analisando como se dé& a transicao da crianga da
Educacao Infantil para o primeiro ano. Observa-se que tal mudanca é um grande
choque para as familias e principalmente para as criancas e que muitas escolas
optam por provocar ainda mais este rompimento inadequado. Diante disso, sdo
analisadas algumas das dificuldades enfrentadas neste processo e colocadas
algumas estratégias que podem ajudar equipes que trabalham diretamente nestes
ciclos a compreender e agir de acordo com as particularidades dos infantes desta
faixa etaria. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, seguindo uma
abordagem qualitativa e constitui-se do tipo descritiva e explicativa. Para a escrita
deste trabalho foram consultadas obras de autores como Abreu e Miranda (2007),
Kramer (2006), Paz e Oliveira (2017) e Rauen (2015). Com a realizag&o deste estudo,
foi possivel perceber que € necessario compreender que os alunos ainda séo
criancas que necessitam de cuidados e experiéncias corporais mesmos quando
inseridos no 1° ano do Ensino Fundamental e que a autonomia precisa ser
desenvolvida aos poucos. E de extrema importancia que toda equipe educativa se
dedique intensamente neste processo para uma transicdo mais saudavel.
Palavras-chave: Educacao infantil. Ensino fundamental. Transi¢do. Legislagéo.
Alfabetizacgéao.

1 INTRODUCAO

O presente artigo traz como tematica a transicdo da crianca da educacao
infantil para os anos iniciais do ensino fundamental e busca analisar se este processo
estda se dando de forma respeitosa e saudavel para todos os atores que dele
participam, incluindo criancga, escola e familia. A partir de duas leis, a Lei 11.114/2005
e a Lei 11.274/2006, muitas escolas de ensino fundamental e Centros de Educacao
Infantil passaram a vivenciar algumas dificuldades, ja que as criancas aos seis anos

de idade passam a integrar o ensino fundamental mais cedo.

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao
Especial - Faculdade FUCAP.
2 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educagéo Infantil, Anos Iniciais com Inclus@o da Educacéo
Especial - Faculdade FUCAP.
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A transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental, muitas vezes é
um grande desafio ndo sé para a crianga, mas para a prépria familia. A mesma
crianca que ha dois/trés meses estava frequentando um Centro de Educacéao Infantil,
onde era valorizado e permitido correr, brincar, conversar com 0S amigos, ir ao
banheiro sempre que quisesse, levar brinquedos, cantar musicas e ver desenhos
animados, sofre uma grande mudanca onde agora a situagao é totalmente outra: esta
mesma crianga precisa ficar sentada em sua carteira e aprender “sozinha” o que Ihe
for ensinado, além disso, deve acostumar-se a respeitar 0os horarios de cada
aula/atividade, assim como o do lanche.

Este artigo tem como objetivo analisar algumas das dificuldades que as
criancas enfrentam, bem como algumas estratégias que podem ser acolhidas pelas
equipes de escolas e CEls a fim de colaborar com uma melhor adaptacéo e
aprendizagem. Compreendendo que a unido dos professores da Educacéao Infantil e
do Ensino Fundamental se faz necesséria, este estudo propde contribuir com a
ampliacdo das reflexbes e das intervencfes que devem ser realizadas buscando
manter as singularidades da infancia e as especificidades dessa faixa etaria. Dessa
forma, é necesséario compreender que 0s alunos continuam sendo criangas mesmos
quando inseridos no 1° ano do Ensino Fundamental e que tal caracteristica deve ser
levada em consideracao na hora do planejamento e adaptacéo de todo ano letivo.

Nas proximas paginas deste trabalho estdo os Procedimentos Metodoldgicos
e a abordagem dos seguintes topicos: a matricula no ensino fundamental aos seis
anos de idade — Lei 11.114/2005, o ensino fundamental de nove anos — Lei
11.274/2006, o curriculo e a adaptacdo das criancas para a ingressao no ciclo

alfabetizador e, por fim, a transicdo e a Base Nacional Comum Curricular.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tal estudo tem como objetivo explorar as adversidades com as quais criangas,
familias e equipe escolar sdo confrontados, diante do processo de adaptacéo pelo
qual ambos passam no periodo em que o aluno da Educacéo Infantil ingressa no
Ensino Fundamental e discutir estratégias para que haja uma passagem mais serena,
com diminuicdo dos problemas de aprendizagem e comportamento. Por meio de uma

pesquisa basica, desejamos gerar novos conhecimentos a respeito do tema, que



embora ndo seja um “terreno desconhecido”, por ter se tornado pauta ha quatorze
anos atras com a publicagao da lei, ainda é um “terreno fértil”, onde ha muito o que
investigar e melhorar no sentido de buscar solu¢gGes para tornar esse caminho que o
infante percorre o mais coerente possivel com as fases que vivencia.

O presente trabalho seguird uma abordagem qualitativa, com um enfoque
maior em nosso objeto de pesquisa e no contexto da pesquisa. Pretendemos estudar
a totalidade do fenbmeno que é esta transicdo do infante e aprofundar a
compreensao sobre o assunto, levando em consideracdo uma série de significados
sociais que o permeiam.

Esta pesquisa constitui-se do tipo descritiva e explicativa, com o intuito de
caracterizar o processo de transicdo da crianca e identificar os fatores que fazem
com que a adaptacdo seja mais dificil, elucidando-os e propondo possiveis
resolucdes que amenizem este “rompimento” de ciclo para o inicio de outro
completamente novo.

O procedimento técnico utilizado neste artigo sera a pesquisa bibliografica,
feita a partir do levantamento de referenciais tedricos sobre o assunto, buscando

reunir informagdes e conhecimentos sobre o0 processo em questao.

Por pesquisa bibliografica define-se o levantamento, a leitura, o fichamento,
a andlise e a interpretacdo de informa¢des manuscritas, impressas ou
digitalizadas, obteniveis de livros, peridédicos e demais artefatos culturais,
fisicos ou eletrdnicos, passiveis de formarem bibliografia sobre um
determinado assunto e de serem depositados em uma biblioteca real ou
virtual para fins de consulta (RAUEN, 2015, p. 169).

3 O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS - LEI 11.274/2006

O Ensino Fundamental de nove anos é uma politica publica implementada pelo
Governo Federal, sancionada no dia 06 de fevereiro de 2006. Tal politica educacional
insere a crianga a partir de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Neste ensino
fundamental com duracdo, agora, de nove anos objetiva-se assegurar a todas as
criangas um tempo maior no convivio escolar, na qual consequentemente,
oportunizard melhores chances de aprender e alcancar uma educagdo significativa
de qualidade.

A implantagdo de um ensino fundamental de nove anos exige uma atencao

politica, administrativa e também pedagdgica, uma vez que o objetivo de tal mudanca
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seja assegurar a crianca mais tempo em convivio escolar para alcangar maiores
oportunidades de aprendizagem. Sendo assim, o ingresso de tais criangas nesse
novo ensino fundamental ndo pode ser ‘responsabilidade” apenas da parte
administrativa do processo, é preciso pensar no processo do desenvolvimento e
aprendizagem das mesmas, 0 que resulta no conhecimento e respeito as suas
caracteristicas etarias, sociais, psicologicas e cognitivas.

Tal ampliacdo no sistema educacional foi pensada inicialmente como uma
contribuicdo a qualidade da educacéo de nossas criancas. Contribuindo com uma
maior inclusdo das criangas de seis anos nas escolas, em especial, menor
vulnerabilidade a situa¢cBes de riscos, permanéncia na escola, um possivel e maior
sucesso ha aprendizagem e aumento da escolaridade dos alunos. Para as crian¢as
gue vivem em classe baixa essa ampliacao pode ser algo bastante positivo, visto que
muitas delas néo frequentam a educacao infantil e tudo que aprendem, aprendem
em casa. Terdo, entdo, um ano “a mais” para apropriar-se e aprender coisas que
muitas criancas aprendem durante os anos que frequentam na educacéao infantil. O
ensino fundamental de nove anos ficou dividido entdo em duas etapas, sendo estas:
Anos iniciais (1° a 5° ano, na qual a crianca ingressa com 6 anos de idade), e anos
finais (6° ao 9° ano).

3.1 A MATRICULA NO ENSINO FUNDAMENTAL AOS SEIS ANOS DE IDADE - LEI
11.114/2005

O pontapé inicial para a mudanca no cenéario educacional sobre a qual
debatemos nesta pesquisa ocorreu no dia 16 de maio de 2005 quando foi aprovada
a lei que determina que € responsabilidade dos pais ou responsaveis matricular as
criangas a partir de seis anos de idade no ensino fundamental e ndo mais com sete
anos.

Tal obrigatoriedade marcou o inicio de uma transformacdo que, para muitos,
parece inofensiva,; afinal, tratava-se apenas de um ano de idade de diferenga. Porém,
basta certo conhecimento a respeito das fases do desenvolvimento infantil e do
processo educativo para entender que nao era algo tao simples.

Sabe-se que cada etapa pela qual uma crianca passa revela inumeros

avangos e descobertas. Estudos da Neurociéncia j& mostraram que a primeira
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infancia, periodo que vai do nascimento aos seis anos de idade, € um momento
crucial para a aprendizagem e muito singular em relacdo ao desenvolvimento
biopsicossocial. Ao mesmo tempo em que existe esta predisposicao para aprender,
tal estagio requer também uma dose de preocupacdo, haja visto que traumas
emocionais podem impactar profundamente, até mesmo na vida adulta. As agdes dos
profissionais da educacao e demais adultos que a acompanham devem levar isso em
conta.

O aluno (a) que vem da educacéo infantil costuma ser curioso, brincalh&o,
tagarela, inquieto, fascinado e cooperativo. Todas estas caracteristicas tém relacao
justamente com a propensao citada anteriormente e com as experiéncias e
habilidades que ele (a) constrdi. Quando se depara com uma nova rotina, totalmente
oposta ao que estava acostumado tais virtudes tendem a ser retraidas. Ha
inconformidades em tudo: sala de aula, horérios, regras e atividades. Agora, no
ensino fundamental, o convivio coletivo deixa de ser prioridade, dando espaco para
o individual. Novas responsabilidades e a imposicdo de um "amadurecimento
forcado”. E a principal frase que descreve esta entrada no fundamental amedronta:
“chegou a hora de aprender a ler e escrever!”. Tudo isso tem a ver com a visédo de
escola e de expectativa sobre essa escola que construimos socialmente. A escola da
primeira infancia, das criancas de zero a seis anos € muito diferente em relacéo a
escola do ensino fundamental. A crianca € a mesma, no entanto, para mudarmos tal
situagao, as expectativas destas “diferentes escolas” precisam ser integradas, as

diferencas reconhecidas e os objetivos articulados.

3.2 O CURRICULO E A ADAPTACAO DAS CRIANCAS QUE INGRESSAM NO
CICLO ALFABETIZADOR

A inclusdo do ensino fundamental de nove anos no Sistema Educacional
Brasileiro trouxe um grande desafio para os gestores e profissionais da educacao, ja
gue precisam pensar em um curriculo que atenda as necessidades dessa faixa etaria,
contribuindo com o desenvolvimento de habilidades e aprendizagens. Incluir criangas
de seis anos de idade no ensino fundamental ndo significa “transferir’ para essas
criangas os conteudos tradicionais da antiga primeira série, mas sim organizar uma

nova maneira de conseguir ensinar as criancas respeitando a idade e a transigéo tao
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recente da educacao infantil para o primeiro ano no ensino fundamental. A crianca
de seis anos que agora esta fazendo parte do ensino fundamental obrigatorio, precisa
de ser compreendida em todos os objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para
essa etapa de ensino. Assim também como as criancas de sete anos aos dez anos,
precisam ser atendidas em suas caracteristicas, potencialidades e as necessidades
especificas.

Para alguns especialistas da educacéo infantil, a iniciacdo mais imatura da
alfabetizacdo, especialmente com criancas mais desfavoraveis em classes sociais,
ou gue nao tem um bom acesso a materiais e estimulos proprios de uma sociedade
letrada pode afetar o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dessa crianca,
ja que nao esta sendo ofertado a esta a oportunidade de vivenciar tais situacdes e
experiéncias educacionais antes de ingressar no verdadeiro ciclo alfabetizador.
Enquanto muitas criancas que frequentam o pré-escolar e recebem além disso,
estimulos de letramento em casa ou em outro ambiente j& chegam na escola mais
‘prontos” para a introducdo da alfabetizacdo, o que significa que o professor
alfabetizador precisa levar em consideracgéo a cultura letrada de cada crianca e o que
elas ja carregam consigo mesmos sobre o papel social da leitura e da escrita, antes
mesmo de apropriar-se formalmente.

Sabemos que o ciclo alfabetizador deve ser respeitado e iniciado no primeiro
ano do ensino fundamental, mas sabemos também, que vivemos em uma sociedade
onde a crianga aprende em varios meios que vive sobre letras, nUmeros e etc. Nesse
sentido, percebe-se algumas dividas em relacdo ao processo de alfabetizacao,
sobre como preparar 0s materiais para receber essas criancas de 6 anos de idade e
como conseguir tornar mais “facil” essa transicdo: Educacao Infantil para Ensino
Fundamental. Kramer (2006) defende a inseparabilidade dessas etapas, dizendo

que:

[...] ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados
e atencdo; seriedade e riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento estdo
presentes na educacao infantil; a alegria e a brincadeira também. E, nas
praticas realizadas, as criancas aprendem. Elas gostam de aprender.

Levando em consideracdo tal pensamento, fica um pouco mais fécil
compreendermos que a crianga precisa ser acolhida em suas necessidades,

especificando aqui as necessidades de brincar e aprender. Para que isso atinja bons
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resultados, faz-se necesséario um bom planejamento dos profissionais da educacéo,
que estes saibam lidar e enxergar a crianga como crianga, ndo apenas como um
aluno. Principalmente quando a crianca acaba de passar por uma transicdo tao
importante.

Tendo conhecimento da realidade da educagdo em nosso Pais, conseguimos
perceber que é um grande desafio pensar em infancia dentro da escola e mais ainda
dentro da sala de aula, que mesmo depois de tempos, ndo tem como prioridade a
ludicidade, os jogos, as brincadeiras e as musicas. E sabemos que € preciso respeitar
a infancia de todas as criancas, principalmente nos primeiros anos do ensino
fundamental, ainda mais precisamente, no primeiro ano. E aqui, nesse ponto, que a
crianga ja entra na escola com o pensamento “agora estamos na escola, ja somos
grandes” ou “aqui ndo tem brincadeira, temos s6 que obedecer”.

O direito efetivo da educacdo para essas criancas de seis anos de idade,
depende também das préaticas pedagdgicas e de uma politica escolar que se
preparou para receber essas criangcas em seu espaco escolar. Os caminhos
pedagogicos e as estratégias de ensino precisam propiciar a crianca um encontro
com tudo que ela viveu na educagédo infantii ou em outros ambientes antes de
ingressar no ensino fundamental. Para algumas criancas esse sera o primeiro contato
com algo formalmente escolar, com uma experiéncia escolar, entdo considera-se
importante que os ambientes educacionais sejam preparados para recebe-las, para

trocas de experiéncias de um ensino cheio de descobertas.

A transicdo da crianca de seis anos da educac¢do infantil para o Ensino
Fundamental ndo é apenas uma questao politica normativa, mas sobretudo
uma questdo pedagdgica que exige o entendimento do alfabetizador sobre
como ocorre 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita, que na
perspectiva da constru¢éo do conhecimento ndo dissocia o ato de alfabetizar
e letrar e ainda realiza uma mediacdo condizente com o nivel de
conceitualizagdo da crianga. Sendo assim, ndo necessariamente o dominio
da alfabetizacdo deve ocorrer na série ou fase introdutéria. Aceitar esse fato
natural significa respeitar as necessidades das criangas nos diversos
espacgos sociais que ela convive e viabilizar de forma tranquila e harmoniosa
0 seu processo de escolarizacdo. (ABREU; MIRANDA, 2007, p. 9).

No primeiro ano, a crianga passa a ser avaliada constantemente e se encontra
em uma rotina muito diferente da que tinha anteriormente. Pensando na mudanca
gue essa criancga ira sofrer, os curriculos devem ser elaborados de modo a contribuir

com esse processo, oferecendo um ambiente acolhedor e ndo tdo diferente do
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ambiente que antes, ela frequentava. O primeiro ano, ndo necessariamente, se
resume a alfabetizacdo. Mas também a novas descobertas e novos conhecimentos,

como ja citado anteriormente.

3.3 A TRANSICAO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Quando falamos na transicdo “saudavel” da educacgao infantil para o ensino
fundamental ha tempos diferentes que precisam ser considerados: o tempo da
crianca (seu ritmo e suas necessidades), da escola (que precisa ser revisto), dos
ciclos (que apresentam engessamento e fragmentacao) e da politica (em relacdo as
expectativas de aprendizagem). Diante disso, € necessario construir instrumentos e
mecanismos para que nenhuma crianca fiqgue para tras. A transicdo nao pode ser
entendida como uma desculpa para que todos sejam “passados para frente”
apresentando dificuldades e sem que tenham assegurado as aprendizagens
necessarias, de forma que tal conduta pode acarretar sérios prejuizos nos anos
posteriores. Além disso, ela ndo diz respeito somente ao primeiro ano do ensino
fundamental, mas estende-se até o final do segundo ano e inclui também o que vem

antes, ou seja, a educacéo infantil (entre cinco e oito anos).

O ingresso das criangcas de seis anos ao Ensino Fundamental deve
direcionar a atencdo dos envolvidos ao planejamento de politicas
educacionais, que atendam as necessidades dessas criangas enquanto
educandos e desses educandos enquanto criangas. Isso ndo se aplica
somente ao primeiro ano, mas a todos os demais anos do ensino
fundamental nos anos iniciais, que ainda abrangem o periodo da infancia
(PAZ; OLIVEIRA, 2017, p. 23).

Cabe ressaltar que ndo se faz necessario um preparo e sim uma gestao
diferente deste tempo para enfrentar os desafios processuais que serao
potencializados, principalmente no que diz respeito a autonomia da crianca. Essa
autonomia ainda precisa ser cuidada e aprofundada no ensino fundamental. E um
erro pensar que o cuidado e o afeto sdo dispensaveis nesta etapa, pois sao duas
coisas que estao relacionadas com o ato de aprender com qualidade.

Infelizmente a importancia das experiéncias corporais sdo diminuidas ao longo
do ensino fundamental. Esquecemos que o0s estimulos nesse aspecto sao

indispensaveis para a aprendizagem. A crianga ndo aprende somente sentada em
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sua carteira realizando uma leitura. Tal ideia tem relagdo com a concepgao de crianga
gue adentra no ensino fundamental. Precisamos lembrar que ela ainda necessita de
momentos de brincadeira, descontracao, interacao e acolhimento.

A Base Nacional Comum Curricular traz justamente a perspectiva de rever
este posicionamento, defendendo uma educacéo integral, que ndo se trata somente
de tempo na escola, mas sim durante todo o cotidiano escolar, em todas as
disciplinas. O movimento, o brincar, a expressao do imaginario e a criatividade devem
estar presentes em todos os campos do conhecimento e até mesmo no tempo livre.
Ela estabelece a necessidade de uma continuidade entre este espaco da educacéo
infantil e o ensino fundamental, a fim de ampliar e aprofundar as aprendizagens e

experiéncias das criancas.

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens
das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagées que
elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
media¢Oes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptagéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é
capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (BRASIL, 2017).

Outro principio que deve reger a mudanca de etapa, além da continuidade, é
o didlogo com o percurso que a crianca vivenciou durante a educacao e a educacao
infantil também precisa conhecer o ensino fundamental para entender como ele vai
seguir este caminho. A responsabilidade do didlogo ndo é somente dos professores,
mas sim de toda equipe escolar, da qual depende o sucesso dessa cultura de
transicdo que vai além da passagem da educacédo infantil para o fundamental e
abrange também outras passagens de ensino, tais como: dos anos inicias para 0s
anos finais, do fundamental para o médio e do médio para o superior.

O poder publico também apresenta suas responsabilidades nesse processo,
devendo este criar politicas para ajudar a rede escolar a consolidar praticas
integradas entre as etapas e na parte de compartihamento de informacdes,
auxiliando no intercAmbio entre escolas.

Um bom exemplo para tudo que a BNCC preconiza s&o acdes de escolas que

valorizam os ritos de passagem, promovendo visitas ao novo prédio/ambiente em
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que a crianga vai estudar, contato com os colegas deste espaco, trocas entre
professores de educacgao infantil e dos anos iniciais no sentido de documentagéo
pedagogica e de avaliacdo. Nao importa o estagio de alfabetizacdo que esses alunos
(as) se encontram, ja que foram promovidos e ndo podem ser retidos de forma
alguma. O que realmente interessa € o que vivenciaram ao longo de sua trajetoria,
pois € a partir destas experiéncias que o professor deve partir, a fim de que a crianca

conquiste novas habilidades e praticas sociais.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenébmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construgéo de conhecimentos (BRASIL, 2017).

Isso tudo envolve planejamento de espacos, atores (escola, alunos e familia),
de acesso a documentacdo criada pela educacdo infantii e de encontros de
comunicacdo e de formacgdo para pensar nesta problematica, pautando-se sempre
na ética. Mesmo aquelas criancas que nao tiveram acesso garantido a educacgao
infantil, também tiveram experiéncias em suas familias e sua comunidade que
precisam ser identificadas.

A participacdo das familias nesse periodo de transicdo é essencial, ndo
devendo estar restrita somente as ocasides de reunido de pais. E preciso um
engajamento maior, que envolva compartilhamento de saberes e talentos, através de
palestras e eventos formativos. O vinculo precisa se tornar mais forte, para que a
familia ndo se distancie do acompanhamento do percurso escolar da crianca. Tal
acompanhamento exige das familias, conhecimentos que elas muitas vezes nao
possuem, como a propria imersdo no mundo letrado, por isso, se faz cada vez mais
importante esse movimento da escola de trazé-las para perto, instruindo e
atualizando-as.

Os curriculos e os projetos politicos pedagégicos devem ser construidos
considerando todos os aspectos até entdo mencionados, contemplando esses
olhares. As equipes escolares devem estar envolvidas com grupos de trabalho na

revisdo do curriculo a luz da BNCC. Estes grupos podem trazer experiéncias pontuais
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e riquissimas para inspirar as escolas e qualificar toda a rede. E importante que seja
um documento vivo, que permita reflexdes, problematizacdes e reconstrucédo de
praticas escolares e docentes, ao longo de todo o percurso de transi¢ao, o que requer
escuta e acolhimento das familias, dos desafios que os professores estdo
enfrentando, planejamento também por parte da gestéo, etc. Essa responsabilidade
compartilhada tem maiores chances de trazer resultados de aprendizagem e de

vinculo com a educacao mais sélidos nesses primeiros anos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A matricula obrigatéria aos seis anos de idade no primeiro ano do ensino
fundamental conforme a Lei 11.114/2005 requer um novo olhar e uma reelaboracéo
na proposta pedagogica da escola. Adiantar um ano no ensino fundamental, como ja
citado parece bastante inofensivo, mas nao é. Cabe aqui salientar que a escola e
toda a politica educacional em geral precisam conscientizar-se de que quanto menor
a crianca, mais leve e divertida deve ser a aprendizagem da mesma. Para que assim,
sejam evitados possiveis traumas e bloqueios durante a aprendizagem nos proximos
anos de escolarizagao.

A mudanca na legislacao e a entrada um ano mais cedo no ensino fundamental
nao sao suficientes para a garantia de uma educac¢éo de qualidade. Se ndo houver
uma organizacdo e compreensao sobre os limites de cada parte do processo
alfabetizacao, tal ampliacao pode ainda causar maiores danos ao invés de contribuir
para uma melhoria ha educacao.

A Lei 11.274/2006 que amplia o ensino fundamental para nove anos tem como
objetivo uma melhoria na qualidade da educacao, oportunizando as criangcas mais
tempo no ambiente escolar, sendo assim, mais tempo para apropriar-se de uma
aprendizagem significativa. Isso nao quer dizer, que a crianga com seis anos de idade
que chegar no primeiro ano do ensino fundamental precisa ser “bombardeada” de
matérias e conteudos tradicionais de uma primeira série.

A incluséo das criancgas de seis anos de idade no Ensino Fundamental suplica
um dialogo institucional e pedagdégico entre os varios niveis de ensino, em especial
entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Esse didlogo depende muito de

toda equipe escolar e de politicas publicas que favorecam uma integracao maior.
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Um ensino fundamental de nove anos ndo é a solucdo magica para a
educacao brasileira, mas se pensada e “aplicada” de forma correta, pode sim
contribuir para uma melhoria nesse quadro. Precisa-se antes de tudo compreender
que o primeiro ano do ensino fundamental ndo se volta a antiga primeira série.
Portanto, esse primeiro ano deve ser de descobertas e novos conhecimentos
respeitando as especificidades de cada crianca, e ainda mais, respeitando a

transicdo da educacao infantil para os anos iniciais.
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O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TRANSTORNO DE
DEFICIT DE ATENCAO

Fabiola Machado Camilo da Rosat
Flavia da Silva Corréa?
Luzia Aparecida Massaroli®

Resumo: O presente trabalho trata de uma pesquisa sobre alunos com necessidades
especiais, estes com Transtorno de Déficit de Atencéo, visto que € um transtorno que
afeta a aprendizagem dos alunos em fase escolar, mas que se arrasta até a fase
adulta. Partindo do principio que a educacdo deve se adaptar as necessidades
educacionais de cada aluno, € necessario entendermos como cada aluno se
estabelece no ambiente escolar, para que entdo possamos identificar quais suas
necessidades, e por fim sana-las. Assim, este trabalho também busca apresentar
reflexdes sobre intervencbes pedagdgicas ressaltadas por autores como: Freire
(1976); Aranha (2007); Martins (2017); como importantes para a instrumentalizagéo
do individuo com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) no
processo de ensino e aprendizagem escolar.

Palavras-chave: Inclusédo. Transtorno de déficit de atencdo. Pratica pedagdgica.

1 INTRODUCAO

O processo de ensino inclusivo deu-se em seu estopim ao longo dos anos 80,
onde também surgem diversos apelos sociais com relacdo a redemocratizacdo da
sociedade brasileira. Tal momento socio histdrico brasileiro foi de muita importancia
para a construcado das perspectivas educacionais que sdo bases atualmente para a
constituicdo do processo de ensino e aprendizagem. O processo de ensino e
aprendizagem € um dos principais temas para as discussdes da comunidade
académica, porque se refere exclusivamente a realiza¢cdo do ensino/ensinar; e da
relacédo entre aluno, professor e escola.

Neste sentido, sendo um dos principais pontos de discussdo, também sera
abordado aqui como tal, tendo em vista que este trabalho se baseia na apresentacao

das perspectivas socio historicas da educacado brasileira, o seu atual processo de
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ensino e aprendizagem, e como este se da em relagcdo a alunos com necessidades
especiais, ressaltando uma grande parcela de alunos com necessidades especiais
enguanto recorte: os alunos com TDAH.

O Transtorno de Déficit de Atencao € uma condicao psicolégica e biologica que
se apresenta em numero considerdvel de alunos nas classes de aula, sendo
necesséarias metodologias de ensino diferentes ao tradicionalismo, j& que uma das
principais caracteristicas do Transtorno de Déficit de Atencdo € a falta de
concentragdo no presente momento. Portanto, entende-se que a elaboragéo desta
pesquisa esta sobretudo voltada a constru¢cdo do aspecto democrético, ressaltando
que a real participacdo ndo estd somente na integracao fisica, onde a escola passa
agregar diferentes individuos, mas também, proporcionar 0 mesmo status de
qgualidade para todos, onde o ambiente escolar adapta-se as necessidades
apresentadas por seus alunos.

Por fim, embora se configure enquanto uma pesquisa embasada
cientificamente € necessario deixar claro que, a mesma, tem o interesse em suscitar
ainda mais os debates da comunidade académica acerca do tema e, que, em hipbtese
alguma, h4 o interesse em pér um ponto final na argumentacdo tdo necessaria a
construcdo de um ambiente verdadeiramente democratico e esclarecido.

No capitulo 2 refletimos sobre os pressupostos metodolégicos que nortearam
esta pesquisa. Em seguida, o desenvolvimento esta dividido em trés subcapitulos, o
primeiro traz uma escrita tedrica sobre as perspectivas histéricas da educacao
inclusiva: o processo de democratizagdo do ambiente escolar, o0 segundo busca uma
reflexdo acerca do Transtorno de Déficit de Atencdo e por ultimo traz uma analise
sobre a atuacdo do professor e o Transtorno de Déficit de Atencdo. O capitulo 4
apresenta as consideracfes finais relatando de maneira breve e suscita sobre o

assunto tratado ao longo do trabalho.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada é a de pesquisa bibliografica realizada nas leituras de
artigos publicados, sites e livros sobre o processo de inclusédo escolar e alunos com
Transtorno de Déficit de Atenc¢do, como tem sido, se a escola tem buscado inserir

esses alunos no d&mbito escolar contribuindo no seu aprendizado.
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A pesquisa bibliogréafica € aquela que se realiza segundo Severino (2007), a
partir do:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuigbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p.122)

O desenvolvimento geral do estudo sera baseado na fundamentacao tedrica de
autores que esclarecem o conceito do TDAH e as praticas pedagodgicas dos
profissionais da educacgdo visando suas contribuicbes para garantir o sucesso do

ensino e aprendizagem desses alunos.

3 PERSPECTIVAS HISTORICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA: O PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO DO AMBIENTE ESCOLAR

Ao longo da histéria humana, esta foi marcada por movimentos e debates que
confrontavam dois grupos: aqueles que estavam inseridos e representados pelos
direitos, e aqueles que nao estavam sendo representados. (FONSECA, 1987)

O debate acerca da inclusdo de alunos com necessidades especiais circundou
a sociedade do século XX, e através destes debates publicos, foi possivel que esta
ideia de incluséo se tornasse uma lei na educacéao, capaz de tornar direito de todo o
acesso a educacao, através da Constituicdo Federal de 1988; tornando obrigacdo do
estado, e direito de todos os cidaddos, o acesso a educacao.

Como aponta Ragonesi (1997), o quadro em gue se apresenta a educacao
brasileira no século XXI, tem-se mostrado muito diferente do proposto a educacao, no
século XIX. A educacédo do XIX estava voltada para o atendimento dos grupos com
maiores rendas e, posteriormente, no século XX, a mesma educacao passou também
a ser oferecida de forma gratuita aos filhos dos operarios dos grandes centros em que,
entretanto, tal educacéo tinha como intuito principal apenas formar trabalhadores
aptos a leitura e escrita, ndo os aprofundando nos espiritos cientificos e nos debates
gue formam um individuo consciente ao convivio social.

Ao pensar no processo de democratizacdo do acesso escolar brasileiro,
podemos retornar aos anos 30 com a criagdo do ensino obrigatorio e gratuito, como

dever do estado, e direito da populacédo, durante a Era Vargas. Entretanto, ao se falar
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de democratiza¢do do espaco escolar, onde diferentes individuos possuem acesso —
e o direito sob este acesso assegurado pela Constituicdo - as datas se tornam mais
recentes.

Segundo Pacheco (2007), pode-se referir ao ensino inclusivo, somente quando
a escola passa a ser um espaco integrado por individuos que antes eram educados
separados aos demais, com o ensino especial, que, entretanto, possuia perspectivas
gue ndo se adequam ao conceito de inclusédo escolar. A integracédo entre individuos
com necessidades especiais diferentes, entretanto, ndo € o0 mesmo que 0 comeco da
aplicagéo do conceito de incluséo.

Segundo Fumes (2012), a integracao de alunos que antes eram separados dos
ditos alunos normais, deu-se ao longo dos anos 70, o que ndo € a mesma data das
primeiras implementacdes do conceito de inclusdo nos documentos que direcionam a
educacédo brasileira. Como aponta, 0s primeiros principios inclusivos sdo vistos na
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1976), e se consolida como um dos
objetivos principais do estado brasileiro para a construcéo da educacéo brasileira apés
a promulgacao da Constituicdo Federal (1988).

Neste sentido, a educacao inclusiva trabalha com a premissa de que é a escola
guem tem que se adaptar, ndo somente o0 aluno a esta; o fato de a escola ser o meio
que se adapta, também leva em conta a ndo realizacdo de um ensino rigido e
tradicionalista, pensado apenas para um molde de aluno. Assim, o0 espaco escolar é
pensado de forma flexivel e democratica, levando em conta as particularidades de
cada aluno, e fazendo ao maximo para que esta particularidade — que demanda
necessidades seja atendida (PACHECO, 2007).

Trazendo esta perspectiva, aqui fica entendido que a educacéo inclusiva é um
processo, e que necessita melhoria, mas, que, € um processo que visa a inclusédo de
toda e qualquer tipo de pessoa — seja qual for sua necessidade especial, pois a
educacdo é um direito do individuo e um dever do estado. E necessario também
comentar que tal inclusdo né&o se faz somente pelo professor, mas sim, por todo o
corpo pedagdgico e de profissionais atuantes nas escolas, assim como do estado e

das politicas publicas que tem relagédo com o ensino e aprendizagem (PIRES, 2006).
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3.1 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO: ALGUMAS REFLEXOES

A educacao especial € area de profissionais-chaves para o desenvolvimento
da aprendizagem e educacdo da estrutura escolar, sobretudo a estrutura escolar
publica, que atende a diversos setores socioecondmicos. O profissional é peca
fundamental no grupo de educadores que se forma em uma escola; atua em conjunto
principalmente do profissional dos professores e gestores, na elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico Escolar.

Neste sentido, a atuagdo deste profissional tem como base aquilo que lhe
ensinado nos seus anos de formacao, e o codigo ético e legal que a sua profissdo
deve obedecer. Como aponta, tanto as perspectivas do curso de especializacdo em
Educacdo Especial, qguanto ao que propde as Diretrizes e Bases da Educacéo,
apontam para caminhos de democratizacédo do ensino, inclusdo e uma educacgao que
esteja ao lado do aluno, capaz de adaptar-se.

Segundo Silva (2012, p.9), o trabalho dos que pensam acerca da area de
trabalho pedagdgico, primeiramente, deve priorizar a reeducacédo, o processo de
aprendizagem, e a avaliacao dos déficits apresentados, e, posteriormente, o trabalho
para vencer esses déficits.

Em relacdo ao contexto escolar, o papel deste profissional € essencial na
formacdo de educadores que irdo atuar no mesmo contexto, pois estes irdo atuar
diretamente com o aluno, assim necessitando de uma boa compreensao de como
ocorre 0 processo de aprendizagem, e nesse sentindo criando uma metodologia de
ensino condizente com o que propde o conteddo, mas levando em conta também as
individualidades de cada aluno. Assim como a metodologia, um aspecto particular
desta, a didatica, se acompanhada com um olhar de um especialista pode contribuir
para uma aprendizagem ainda mais significativa inserida na sala de aula.

Como aponta a UNESCO (1994):

As necessidades educacionais especiais incorporam o0s principios ja
provados de uma pedagogia razoavel da qual todas as criangas podem se
beneficiar. Assume que todas as diferengcas humanas sdo normais e que,
portanto, o aprendizado deve ser adaptado as necessidades de cada crianca,
em vez de cada crianca se adaptar a pressupostos predeterminados em
relagdo ao ritmo e a natureza do processo educacional. Uma pedagogia
voltada para a crianca € positiva para todos os alunos e, consequentemente,
para toda a sociedade. (UNESCO, 1994, p.60).
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A aceitagdo das diferengas individuais demonstradas por cada crianca, deve
fazer parte do processo de ensino e formacédo de professores. O professor deve
exercer seu papel com o objetivo de ajudar as criancas a enfrentarem e a sanarem,
suas necessidades individuais, peculiaridades e prepara-las para abandonar os
tradicionais “medos”, equipando-0os com recursos educacionais inovados e com
modelos pedagogicos experimentais (RODRIGUES, 2017).

Tratando-se de modelos pedagdgicos novos, uma pedagogia voltada para
desenvolver a criatividade em docentes e alunos, deve fundamentar-se em elementos
psicoldgicos tidos como essenciais na regulacdo do comportamento criativo, como por
exemplo: motivagdo; capacidades cognitivas diversas, especialmente, as de tipo
criativo; autodeterminacdo; auto valoracdo adequada; seguranca; questionamento;
reflexdo e elaboracdo personalizadas; capacidade para estruturar o campo de acao e
tomar decisdes; capacidade para propor metas e projetos; capacidade volitiva para a
orientacdo intencional do comportamento; flexibilidade e audacia, como aponta
Fernandez (2001).

Ou seja, as potencialidades de cada sujeito podem aparecer de maneiras
diversas, exigindo assim diagnéstico, estimulacdo e avaliacdo diferenciadas,
procedimentos esses que constituem um desafio a educacao atual Fernandez (2001).
Para o éxito de um ensino transmissivel a todos, independentemente das diferencas
de cada um dos alunos, é necessario ultrapassar a barreira entre 0 ensino
transmissivo e a pedagogia ativa, dialdgica, interativa, com conexfes, que se
contrapde a toda e qualquer visao unidirecional, e que acaba por hierarquizar o saber.

O objetivo da avaliacéo é a coleta de informacdes precisas e confidveis sobre
as habilidades da crianca ou jovem, considerando o ambiente em que se desenvolve
para construir um perfil com suas caracteristicas, habilidades e necessidades
pedagogicas, pois sua parte € muito importante para executar acompanhar a crianca,
manter comunicagdo permanente com o0s professores e fornecer informagdes e
sugestdes aos pais e / ou pais e estabelecimentos sobre suas necessidades.

A atuacdo deste profissional € importante para tornar o aluno que se sente
diferente, algo parte do todo; isto ocorre através da incluséo, onde o aluno passa a
integrar as mesmas atividades exercidas pelo resto do grupo. Segundo, as atividades

escolares devem ser comuns a todos, mas ressalta que a escola e 0 seu conjunto de
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profissionais deve proporcionar atividades capazes de adaptacdo para todos os
alunos.
Tal iniciativa é parte de metas propostas pelo PNE (2014), que procura criar

situacdes de incluséo efetiva de alunos com deficiéncia. Assim:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

Corroborando com esta visdo, a lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com
Deficiéncia (LBI) — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, foi
importante marco na promocao da difusdo da incluséo, sobretudo na inclusao escolar.
Tal Lei teve impacto diferente nos niveis da educacéo, onde exerceu maior influéncia
na educacao basica. Se uma ordem cronologica das publicacdes sobre 0s processos
de incluséo for seguida, a bibliografia evidencia uma tendéncia de avango gradual:
primeiro a educacdo basica, educacdo média e técnica e, apenas recentemente,
ensino superior. A concepc¢ao para inclusdo educacional é em relacao direta com as
oportunidades que cada pais oferece aos seus cidadaos. De forma, que a partir de
um unico contexto sécio pedagdgico € possivel adotar opcdo mais fortalecedora do
desenvolvimento de cada pessoa, em harmonia com o modelo mais atual do homem,
ainda em construcdo, o que pressupde respeito para a diversidade humana, isto €,
assumir como uma norma do desenvolvimento humano grande variedade.

Sobre a implementacgéo desta Lei e seu impacto, Mantoan (2015) aponta para
a orientagdo que este documento da em favor da atuacdo dos profissionais da
educacao. E que “orienta uma nova agenda na educacgao nacional fundamental para
a formulagao de politicas publicas na perspectiva inclusiva” (MANTOAN, 2015, p. 43),

Nas palavras da autora:

Esse documento nacional acolhe o conceito de discriminacdo preconizado
pela Convengdo da Guatemala e avanca ao determinar que o direito da
pessoa com deficiéncia a educacdo somente se efetiva em um sistema
educacional inclusivo. Tal afirmativa dirime qualquer diavida sobre a
admissibilidade de um sistema educacional paralelo, organizado com base
na condi¢cdo de deficiéncia. (MANTOAN, 2015, p. 42).
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Com base no que foi dito pelo autor, compreende-se que a educacao inclusiva
€ ndo apenas sobre inserir, mas também, em propiciar o ensino de qualidade ao aluno
gue é inserido, o tornando parte do processo. Neste sentido, é necessario que a escola
entenda acerca do processo de aprendizagem do aluno, para que consiga
proporcionar medidas de ensino adequadas. Isto como aponta Serrano (2014), €
caracteristica da atuacéo do psicopedagogo em conjunto aos demais profissionais.

Cabe ao profissional da area da inclusédo perceber eventuais perturbacdes no
processo aprendizagem, participar da dinamica da comunidade educativa,
favorecendo a integracdo, promovendo orientagcdes metodologicas de acordo com as
caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo, realizando processos de
orientacdo. JA que no carater assistencial, o psicopedagogo participa de equipes
responsaveis pela elaboracdo de planos e projetos no contexto tedrico/pratico das
politicas educacionais, fazendo com que os professores, diretores e coordenadores
possam repensar o papel da escola frente a sua docéncia e as necessidades
individuais de aprendizagem da crianca.

Portanto, reconhecendo uma relacdo entre educando e educador, o ensinar e
0 aprender sdo processos que se dao interligados. N&o existe o ensinar, sem o
aprender, como também né&o existe o aprender sem o ensinar. Estes estdo numa
relagdo de causalidade, onde o ensinar é a causa do aprender. Nao se pode pensar
em um, sem estar em relagéo ao outro. Ainda segundo Fernandez (2001, p.29), “entre
0 ensinante e o aprendente, abre-se um campo de diferencas onde se situa o prazer
de aprender”.

Sendo o0 ensino e a aprendizagem aspectos de uma relagdo de causalidade e,
uma sala de aula composta por diferentes individuos, cada um com a sua forma de
processo de aprendizagem; o processo de ensino necessita ser mudado com o
objetivo contribuir ao maximo para que todos estes individuos consigam aprender. Em
muitos casos, as estratégias de ensino néo estdo de acordo com a realidade dos

alunos, assim dificultando que estes entendam o contetudo proposto com éxito.

3.2 A ATUACAO DO PROFESSOR E O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO.

Visto que estas leis que visam a inclusdo de pessoas especiais foram sendo

incluidas no cenario da educacéo brasileira sé a partir do comec¢o do século XXI,
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muitos professores ja estavam em atuacdo nas salas de aula; neste sentido, a
formacao destes mesmos professores nao foi feita pensando na situagao em lidar e
educar uma crianca com necessidades especiais, assim, as escolas comecam a
educacao brasileira comeca a apresentar um dos problemas mais recorrentes da
mesma: a distancia entre a teoria e a préatica pedagogica.

Para que tais professores, que nao foram formados nas bases da educacéo
inclusiva que se inicia no final da década de 90, possam desenvolver sua profissao de
modo que esta seja baseada no aspecto inclusivo, e principalmente baseada no
aspecto democratico da educacao, é necessario que o estado, em conjunto com as
instituicdes de educacéo brasileira, propiciem debates, palestras e conversas acerca
da inclusao e respeito as diferencas, nos ambitos escolares.

Neste sentido, para que a escola se torna um ambiente democratico inclusivo,
€ necessario que seus representantes — como membros que compdem o corpo de
profissionais- que mais possuem contatos com o0s alunos: os professores; estejam
imersos neste debate.

Porlan (1998. In Bolzan, pag. 19), aponta que:

Um modelo de ensino que considera basica a reflexdo sobre a atividade
pedagégica, exigindo do professor a capacidade de individualizar a situagéo
de ensino... Considerar que... Cada individuo precisa ser reconhecido como
autor de suas construcdes, e o professor precisa compreender as
possibilidades e limites de cada participante desse processo, a0 mesmo
tempo em que promove a troca de experiéncias através da interacdo entre
pares.

Entretanto, fica como um critério para uma boa atuacdo do profissional da
educacao, que este saiba lidar com dificuldades que nao séo apresentadas durante
sua formacao ja, que, como convive com individuos diferentes, é factivel a presenca

de dificuldades que sé se apresentaram naquela situacao. Assim:

As situacdes conflitantes que os professores sdo obrigados a enfrentar (e
resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto,
caracteristicas Unicas: o profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo (...). A l6gica da racionalidade técnica op6e-se
sempre ao desenvolvimento de uma préaxis reflexiva. (NOVOA, 1997, p.27).

A pratica do professor, seja este estando ou ndo dentro da sala de aula,

necessita uma dedicacdo extrema, para que seu trabalho atinja os interesses
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desejados; sendo a formacgéo de alunos com capacidades criticas-reflexivas sobre a
sociedade em que vivem e a total capacidade em estar no mercado de trabalho.

Assim sendo, aponta Aranha (2006) que, embora também dependa do
individuo que se sujeita ao trabalho educacional, para a boa realizacdo de sua
profissdo, também depende do estado e da organiza¢do educacional da sociedade;
se o0 estado, em conjunto com suas instituicbes sociais que pensam a educac¢ao, nao
estdo valorizando a formacao docente, isto sera a causa de defasagens no ensino.

Acredita-se, assim, que o papel do professor é fundamental, assim como sua
motivacao e reflexdo acerca de sua propria prética pedagdgica. Entretanto, também
se acredita na necessidade de orientacdo e compromisso por parte do estado e das
instituicbes que organizam a pratica pedagdgica, visto que sem estas organizacoes,
nao ha como se exercer uma educacdo de qualidade, mesmo que o professor seja
altamente dedicado. Como deixa claro Aranha, (2006), “o professor é um profissional
e, como tal, além da boa formacédo deve ter garantidas condicbes minimas para um
trabalho decente” (p 45)

Uma boa formacao do profissional da educacéo € com certeza o que se deve
fazer inicialmente, se o objetivo for ter alunos com acesso a uma educacao de
qualidade. a formacdo do professor, visto que este estd em contato direto com o0s
alunos, necessita ser inclusiva — sabendo que a inclusdo ndo é apenas integrar,
demonstrando as diferencas e as estabelecendo como causas de separacdes entre
os alunos- para que entdo estes possam suscitar debates entre seus alunos,
objetivando o esclarecimento das ideias acerca das diferencas na sala de aula, assim
como na sociedade como um todo.

Portanto, entende-se como necessario a atuacao do profissional da educacéao
como uma eterna formacado continuada, onde este se reinventa e adquire-se de certa

autonomia em relacéo as proposi¢cdes do estado em relacdo a educacéao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo demonstrou duas faces da atuacdo em salas de aulas e
escolas que possuem alunos com deficiéncia. A primeira face, é a de que a relagéo
escola-professor-aluno, € uma relagcdo complexa e que necessita do apoio tanto da
parte da escola, quanto da parte do professor, para 0 que aluno possa obter um

ensino-aprendizagem de qualidade, levando em conta suas particularidades e as
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respeitando como dificuldades a serem vencidas, mas, nunca, como barreiras
inultrapasséaveis.

Para a relacdo com alunos com necessidades especiais, escola e familia, cabe
também a participacao estatal, fornecendo bases solidas para a construcdo de uma
educacgdo verdadeiramente democratica e participativa para todos. Entende-se que
com a participacdo do estado brasileiro, esta relacéo tende a melhorar cada vez mais
para todos os lados, e isto tera impactos sociais muito importantes para o Brasil.

Durante o trabalho, um dos aspectos mais mencionados foi a relacéo legal com
0 ambiente escolar. Ou seja, 0 que € expresso nas leis, e 0 que se esta presente no
dia a dia do ambiente escolar. Percebeu-se que, com bases nos textos consultados,
e em minha propria experiéncia, que ainda ha uma diferenciacdo do que é dito, e 0
que se expressa realmente. E necessario que, com a participacdo de todos, esta
diferenciacao seja cada vez menor.

Entendeu-se que a escola ndo deve ser apenas um ambiente para 0 ensino
tradicional. Pelo contrario, a escola € um ambiente onde os alunos devem desenvolver
todas as suas capacidades - ndo somente a intelectual, mas também as capacidades
sociais, fisicas e psicolégicas. Acreditamos que, assim, iremos estar dando longos
passos para a inclusdo efetiva dos ambientes escolares, e com a participacdo de
todos: Estados, escola e familia, o processo ficara mais proximo do que as leis
defendem. Assim, o trabalho do professor e as relacfes que este estabelece dentro
de sala de aula sdo fundamentais para o processo de democratiza¢ao e promocao da
qualidade na educacao. Pois 0 processo educativo exige organizacdo sistematica,
sem abandonar os principios de liberdade, atendimento as necessidades individuais

e coletivas, oportunidades para todos e formacéao para cidadania.
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EDUCACAO INCLUSIVA: PRATICA E BASES LEGAIS DESSA EDUCACAO

Jucilene Ponciano de Souza*

Resumo: Esse trabalho tem como objetivo refletir sobre a educacédo inclusiva de
maneira contextualizada e sob os respaldos dos documentos legais sustentados pelas
politicas publicas, o que se torna fundamental para analisar os avanc¢os e recuos da
educacao. Este estudo pretende trabalhar com a questdo da inclusdo social sob os
aspectos fisicos da escola, meio social, funcdes do profissional da educacéo, bem
como a importancia da inclusdo e contexto histérico. Isso porque, o tema € atual e faz-
se necessaria urgéncia de discussbes nesse ambito. A justificativa para esse tema
pauta-se na relevancia do assunto, bem como o reconhecimento da importancia da
atuacdo do educador ao lado do aluno com necessidades educacionais especiais
visando o seu desenvolvimento. Além disso, a ampla participacdo da diversidade
inclusiva no contexto de ensino regular evoca reflexdes sobre uma efetiva educacéao
e a preparacao dos profissionais que atuam nesse meio. Esse trabalho utilizara como
metodologia na técnica de coleta de dados a pesquisa bibliografica, utilizando como
suporte tedrico autores que tratam sobre o tema, em diversas fontes, como livros,
revistas ou outros estudos que tratam da mesma tematica.

Palavras-chave: Inclusdo. Prética. Bases legais.

1 INTRODUCAO

Falar sobre diferencas no contexto escolar abre um leque de possibilidades que
o professor e a comunidade escolar devem refletir. Quando se trabalha com
diferencas, incluindo deficiéncias, é urgente a possibilidade da construcdo de uma
sociedade construida sobre os pilares da justica e solidariedade. O professor
engquanto mediador desse processo deve agir sobre a realidade, tendo consciéncia de
aproximar a escola do ideal de educacéo.

Quando se menciona o “diferente” na sala de aula é preciso entender que esse
conceito pode ser mais abrangente, polissémico e polifénico do que se imagina. 1sso
porque, sob as perspectivas sociais tém-se como “marcadores” de diferengas: o
género, a classe social, a raca, caracteristicas fisicas, mentais e culturais. Afirmar
essas identidades na sala de aula, ajuda no entendimento da incluséao social, tematica
atual, dos “diferentes” com deficiéncias. O trabalho voltado a diversidade e inclusao

comeca pelo reconhecimento e pela paridade dos direitos dos alunos, que envolvem

4 Especialista em Prética Interdisciplinar: Educacao Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao
Especial - Faculdade FUCAP.
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ensino, aprendizagem e participacdo nas diversas modalidades de atendimento
educacional escolar.

Para tanto, o objetivo desse trabalho consiste em refletir sobre a educacéo
inclusiva de maneira contextualizada e sob os respaldos dos documentos legais
sustentados pelas politicas publicas, o que se torna fundamental para analisar o0s
avancos e recuos da educacao. Este estudo pretende trabalhar com a questdo da
incluséo social sob os aspectos fisicos da escola, meio social, funcdes do profissional
da educacédo, bem como a importancia da inclusdo. Isso porque, o tema é atual e faz-
se necessaria urgéncia de discussdes nesse ambito.

A justificativa para esse tema pauta-se na relevancia do assunto, bem como o
reconhecimento da importancia da atuacdo do educador ao lado do aluno com
necessidades educacionais especiais visando o seu desenvolvimento. Além disso, a
ampla participagcdo da diversidade inclusiva no contexto de ensino regular evoca
reflexdes sobre uma efetiva educacéo e a preparacdo dos profissionais que atuam
nesse meio.

E fundamental ainda que o profissional escolar possa estar ciente também das
leis que regem a educacao inclusiva ganhando direcionamento e o norte da
estruturacdo dessa educacdo, bem como os direitos voltados as criancas que tem
necessidades especiais. Nesse sentido, € importante fazer esse didlogo sobre a
garantia de acesso, permanéncia, entrada e atividades no desenvolvimento
pedagogico da crianca na educacéo inclusiva, visando a democratizacdo do ensino
no ambiente escolar, acolhendo a diversidade e quebrando paradigmas que
engessam ou padronizam o convivio com as criangas “diferentes”.

A estrutura desse trabalho ficara assim determinada, de forma que se organize
e se distribua o tema: na introducdo apresentam-se 0s objetivos e a justificativa do
trabalho, no topico Procedimentos metodoldgicos é possivel conhecer quais métodos
serdo utilizados na construcdo do texto. Posteriormente, a fundamentacéo teorica sera
dividida em: A educacéo inclusiva no ensino regular e as Bases Legais da Educacéo

Inclusiva.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho utilizara como metodologia na técnica de coleta de dados a
pesquisa bibliografica, utilizando como suporte tedrico autores que tratam sobre o
tema, em diversas fontes, como livros, revistas ou outros estudos que tratam da
mesma temética.

Segundo Leonel e Motta (2007, p.112), a pesquisa bibliografica “é aquela que
se desenvolve tentando explicar um problema a partir das teorias publicadas em
diversos tipos de fontes: livros, artigos, manuais, enciclopédias, anais, meios
eletrénicos, etc.”

A técnica utilizada quanto a natureza da pesquisa sera a qualitativa visto que
nao serao utilizados numeros (quantidade) para a dissertacdo do estudo e quanto a
realizacdo dos objetivos sera de carater descritivo, abrangendo as caracteristicas do
contexto de ensino dos alunos no processo de incluséo.

Quanto a abordagem do problema serd realiza a analise de conteudo,
enriguecendo a leitura dos autores pesquisados.

Partindo da tematica da educacéo inclusiva no ensino regular, esse trabalho
tem como publico alvo a comunidade académica voltada a area da educacao,

educadores e gestores comprometidos com a incluséo.

3 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR

As particularidades de cada um representa sua identidade e o diferencia dos
demais. No caso das pessoas com deficiéncia, o contexto escolar produz enunciados
sobre suas “diferencas” de varias formas, sendo que os mecanismos de exclusao séao
fundados pela ndo aceitacéo dessas diferencas (CARVALHO, 2010).

Quando se considera a deficiéncia como uma diferenca comum, tira-se o foco
da perspectiva biolégica, ao passo que se deixa de atribuir ao individuo a
responsabilidade por suas diferengas. Suas especificidades passam a ser frutos de
um processo coletivo por ser parte da histéria humana. Quando pensar sobre a
deficiéncia pelo lado bioldgico, centra-se no individuo a responsabilidade por sua
existéncia. Ele se “responsabiliza” pelo seu déficit, por aquilo que ndo produz, ou ndo
aprende (BOCK; BECHE; SILVA, 2012). “Desta forma, se for atribuida a
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responsabilidade por determinada deficiéncia ao aspecto biolégico (falta de viséo, de
audicdo, déficit cognitivo, entre outros), somente o sujeito “portador” é responsavel

pelas dificuldades que possui”, corroboram os autores.

Numa sociedade que prima pelo padrao da “normalidade”, as pessoas em
situacao de deficiéncia ficam em desvantagem no processo de construgéo de

=

suas identidades, porque nao se enquadram com o “padrao” estabelecido
como ideal e sdo colocadas num espaco de diferenciacdo, segregadas.
Experimentam a diferenca de modo muito sofrido, porque fogem dos
parametros convencionais. Sentem-se como alvos de criticas e de néo
reconhecimento, numa espécie de estranheza, porque estdo fora do
socialmente esperado (CARVALHO, 2010, p. 21).

Quando se aplica a terminologia “deficiente”, para designar um individuo, esta
atribuindo essa categoria ao individuo apenas por esse aspecto, deixando de valorizar
as outras especificidades. Atribui-se ao individuo somente o fato de ter alguma
deficiéncia, deixando de lado suas potencialidades, por exemplo. (MANTOAN, 2001).

Gomes (2009) argumenta que a questdo das diferencas e igualdades é uma
coisa normal, comum em sociedade, uma vez que esta é formada por identidades
plurais, particulares, especificas. “Deficientes sédo as praticas escolares que assentam
no pressuposto de que somos todos iguais, que homogeneizam o que € diverso,
mascarando ou negando as diferengcas” (GOMES, 2009, p. 26).

3.1 O OLHAR PEDAGOGICO SOBRE A INCLUSAO

A inclusédo social € um tema ainda engessado sob o compromisso publico dos
governos, que necessita reflexdes maiores, urgindo um conjunto de acdes coletivas
gue possam garantir o atendimento especializado aos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares.

Volta-se a questdo heterogénea do alunado, cada qual com suas diferencas,
guer sejam caracteristicas corporais, atitudes, interesses, estilos de aprendizagem e
motivacgdes para aprender e partilhar das ideias e propostas curriculares (CARVALHO,
2010).

Para que se concretize a incluséo escolar é indispensavel que mude a estrutura
organizacional das escolas. Ainda que, as praticas educativas precisam ser refletidas,
também. O desenvolvimento das praticas pedagodgicas voltadas a inclusdo deve ser

harménico contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem. A dimensao de
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uma prética pedagogica aliada a organizacdo escolar de forma a atender a
diversidade deve estar estruturada junto ao projeto politico pedagdgico da escola,
“‘entendido como um caminho para levar toda a comunidade escolar a aprimorar as
respostas educativas que planeja, organiza e oferece para todos, com todos e por
toda a vida, removendo barreiras para a aprendizagem e para a participagao”
(CARVALHO, 2010, p. 50). E complementa:

Sob a dimensao da pratica pedagdégica centrada na aprendizagem e na
participacdo e tomando-se como foco a sala de aula, as recentes
contribuigbes das neurociéncias da aprendizagem e da psicologia cognitiva
(além dos avancos da tecnologia educacional) vém sinalizando para a
importdncia dos trabalhos em grupo, da cultura do pensamento, do
desenvolvimento do curriculo por projetos de trabalho, favorecedores dos
movimentos de integracdo entre os alunos e destes com os objetos do saber
(CARVALHO, 2010, p. 50).

A incluséo se da a passos lentos, e a escola precisa de maior clareza para lidar
com as préaticas inclusivas. Incluir no ambiente escolar é uma tarefa deveras
complicada, uma vez que o proprio ambiente escolar € um ambiente excludente. Outro
impasse nessa pratica também denota tracos de pais de criangas “normais”,
mostrando-se insatisfeitos, por vezes, pelos filhos estarem frequentando o mesmo
ambiente de aprendizagem de alunos com deficiéncia (GOMES, 2009).

Logo, para que as instituicdes de ensino assumam de vez o papel da incluséo,
uma série de paradigmas precisa ser transformada. Nesse esquema incluem-se:
professores preparados e capacitados, comunidade escolar (familiares), alunos e toda
a equipe pedagodgica da escola. Incluem-se também a colaboracdo de outros
profissionais, imprescindiveis para a contribuicdo da inclusdo, apoio social e
rendimento escolar do aluno com alguma deficiéncia: psicélogos, fonoaudiélogos,
terapeutas ocupacionais, dentre outros (GOMES, 2009).

Para a consolidacdo da escola inclusiva, o trabalho pedagdgico deve estar
voltado para o cotidiano da sala de aula: como cada aluno aprende e o que é
realmente importante ensinar, sdo alguns dos elementos que devem ser refletidos.
Isso compde algumas das barreiras a serem removidas para a aprendizagem, assim
como a participacdo nas atividades curriculares, que tem como pressuposto a

educacéo totalitaria, visto que todos tem capacidade de aprender (BEYER, 2006).
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Para Gomes (2009) o sucesso da inclusdo esta no foco da aprendizagem,
ajustando as praticas pedagodgicas conforme a necessidade de todos, centrando

esforcos naquilo que o aluno conseguiu assimilar.

O aluno é reconhecido e valorizado como €, passando a ser aceito no
convivio do dia a dia da escola e estimulado a aprender e a participar,
respeitando-se seus tempos e seus interesses. O ensino como conjunto de
procedimentos  pedagdgicos, adotados pelo professor estard,
exclusivamente, a servico da aprendizagem. Adota-se o trabalho em grupo e
desenvolve-se o curriculo por projetos de trabalho, numa outra concepcéo de
ensinar/aprender (GOMES, 2009, p. 44).

Carvalho (2004) menciona que ao longo dos anos, a caracteristica fortemente
presente no ambito do processo escolar das criancas com deficiéncia era voltada a
tendéncia clinico- terapéutica, e hoje, valoriza-se mais as tarefas e adequacdes nos
espacos de aprendizagem e a modificacdo de recursos de ensino. Nessa nova
concepcao de escolarizacdo, o professor precisa conhecer as habilidades e
dificuldades dos alunos para poder propor objetivos mais reais e que englobem toda
a turma para que se alcance a aprendizagem.

Isso nado significa, porém, que a pessoa com deficiéncia tenha seu ensino
facilitado, onde o professor possa ajudar fazendo as coisas por ela, muito pelo
contrario, a solucao estd em explorar as suas habilidades, deixa-la desempenhar sua
atividade, se exclui-la da pratica, pois assim ela estara buscando e significando novos

conhecimentos.

Dessa forma, ele vivenciara a autonomia. A escola que tem por atribuicao a
Educacao para a Autonomia, o que significa muito mais do que dar acesso,
ajuda o aluno com deficiéncia a desempenhar, de forma mais independente
possivel, as varias tarefas do cotidiano escolar. O que diz respeito a gerenciar
a prépria vida. A autonomia capacita a tomar decisdes para si mesmos,
sempre lembrando que existe relagdo com os outros (BOCK; BECHE; SILVA,
2009 p. 79).

E é nessa linha de trabalho pedagdgico, que se desenvolvem com os alunos
com deficiéncia, que promove uma pratica realmente atenta as diferencas presentes
na sala de aula, valorizando os saberes, e dessa forma, o aluno sente um retorno pela
maneira ge é valorizado e motivado a aprender cada vez mais. Bock, Beche e Silva
(2009), apontam que, o contrario dessa parte, em que o professor fixa o olhar nas
dificuldades do aluno, este se sente reprimido, sem perspectiva de desenvolvimento.

“Professores que centram suas aulas em um unico modelo de ensino, com curriculo
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fechado, com avaliagGes punitivas, prejudicam o desenvolvimento dos estudantes, e
distanciam-se de uma escola aberta as diferengas” (BOCK; BECHE; SILVA, 2009,
p.80).

Carvalho (2004) fala sobre a proposta da escola inclusiva no sentido da criacao
do projeto politico pedagdgico de orientacdo inclusiva, em que as propostas devem
ser pensadas na possibilidade de todos aprenderem, embora alguns em ritmo e estilos
diferentes. Entram ai, a funcéo dos apoios, recursos materiais, financeiros e humanos
como perspectivas de apoio ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Portanto, é fundamental o apoio de toda a gestao escolar mobilizando recursos
internos ou das comunidades locais, de modo a sustentar a participacao efetiva, o
desenvolvimento e aprendizagem de todos o0s alunos, para dar sentido real as praticas

inclusivas, que vao além da sala de aula (CARVALHO, 2010).

3.2 BASES LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

3.2.1 Eca e o portador de deficiéncia

O ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n° 8.069/1990, de 13 de
julho de 1990 trata dos direitos das criancas e adolescentes portadores de
deficiéncias, assegurando-os por lei aos seguintes direitos:

Em seus direitos fundamentais, como o direito a vida e a saude (Capitulo I), fica
assegurado atendimento especializado a crianga e ao adolescente portador de
deficiéncia, por intermédio do Sistema Unico de Saude.

No capitulo IV — do direito a educacéo, cultura, esporte e lazer é dever do
estado assegurar atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. No capitulo V - direito a
Profissionalizacéo e protecdo no trabalho assegura-se ao adolescente portador de
deficiéncia o trabalho protegido.

Na politica de atendimento, lancam-se linhas de acdo da politica de
atendimento:

VIl - campanhas de estimulo ao acolhimento sob forma de guarda de criangas
e adolescentes afastados do convivio familiar e a adocéo, especificamente
inter-racial, de criancas maiores ou de adolescentes, com necessidades

especificas de salude ou com deficiéncias e de grupos de irmaos. (Incluido
pela Lei n° 12.010/2009) [...] (BRASIL, 1990).
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Em relacéo a pratica de ato infracional, o ECA menciona que, verificada pratica
de ato infracional “os adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental
receberdo tratamento individual e especializado, em local adequado as suas
condigcdes” (BRASIL, 1990).

Como percebido, as criangas e adolescentes com necessidades especiais sao
assegurados pela lei do ECA.

3.2.2 Constituicdo Federal de 1988

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 tem como objetivo
fundamental o compromisso politico brasileiro de estabelecer a igualdade no acesso
ao espaco escolar e dever do Estado de proporcionar atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, na rede regular de ensino (BARRETA,
2012).

Tendo a escola como cenario de convivéncia social do ser humano, esta exerce
funcéo no desenvolvimento da consciéncia e cidadania durante as primeiras fases do
desenvolvimento, tendo em vista que € nela que as criancas passam a conviver num
coletivo diversificado longe do contexto familiar.

Assim, quando uma escola fecha seus portdes para os portadores de
necessidades especiais, ela estd travando direitos e deveres sociais, éticos e
cidadaos de acolher seres humanos que tém seus direitos e deveres iguais, cujos
constituem a sociedade (MANTOAN; PRIETO, 2006).

3.2.3 Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989

Esta lei assegura em suas normas o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de necessidades especiais e sua efetiva integracao
social. O paragrafo de n° 1 para aplicacdo e interpretacéo da referida lei, os valores
basicos da igualdade de tratamento e oportunidade, justica social, respeito a
dignidade, bem-estar serdo considerados. E no paragrafo seguinte € expresso ao
Poder Publico assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos aos portadores de
deficiéncia, inclusive os direitos a educacdo, saude, trabalho, lazer, dentre outros
(BARRETA, 2012).
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Assim como todos possuem direitos basicos, os portadores de necessidades
especiais ndo sao diferentes. Ainda que, com necessidades singulares, os individuos
com deficiéncia precisam integrar-se em sociedade e 0 primeiro passo € 0 acesso a

escola.

3.2.4 Declaracao de Salamanca

De maneira a se fazer uma educacao sustentada pelas bases da democracia,
em meados da década de 90 o documento da Declaracdo de Salamanca, realizada
em 7 a 10 de junho de 1994, surgiu como uma afirmacao dessas aspiracoes ideais de
educacdo. Para tanto, a Declaracdo de Salamanca (BARRETA, 2012, p. 38) afirma

que:

Todas as criancas, independentemente de suas condicbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancgas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham
criangas de origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desavantajados ou marginalizados.

A Declaracdo de Salamanca vai de encontro aos principios e praticas na area
da educacao especial, na qual demanda que os Estados assegurem a educacao de
pessoas com deficiéncia enquanto parte integrante do sistema educacional. A
Declaracédo de Salamanca compreende o compromisso de uma educacéao de todos e
para todos, reconhecendo a urgéncia dessa educacdo para criancas e adultos
portadores de necessidades especiais no sistema regular de ensino (BARRETA,
2012). A Declaracdo de Salamanca proclama ainda:

e Toda crianca tem direito fundamental a educacédo, e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

e Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e

necessidades de aprendizagem que séo unicas,

e Sistemas educacionais deveram ser designados e programas educacionais

deveram ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

40



e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deve acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacao para todos (BARRETA, 2012).

Ao apreciar o mencionado sobre a Declaracéo de Salamanca € possivel afirmar
gue as escolas precisam iniciar uma transformacéo, ainda que a passos lentos, na
reestruturacdo da sua filosofia, permitindo oferecer uma educacédo adequada para
atender a diversidade dos alunos, de maneira a desenvolver uma educacao

promissora.

3.2.5 Lei de diretrizes e bases da educacéao, Lei n° 9.394/96

A LDB, lei n° 9.394/96 art. 58 paragrafo 1° assegura, quando necessario,
servicos de apoio, na escola regular, para atender as singularidades dos alunos de
educacao especial. A mesma lei, no artigo 59 vem admitir que os sistemas de ensino
que atendem os alunos com necessidades especiais assegurem curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as peculiaridades; assegura ainda o
término especifico dagueles que néo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental decorrente das suas deficiéncias e ainda a aceleracdo dos
estudos aos superdotados.

Para tanto, essa lei é uma forma de considerar as especificidades e
singularidades de cada um, levando em consideracdo seu ritmo de aprendizagem e
potencialidade para a definicdo de uma boa proposta pedagdgica, na qual contempla
a estrutura e os pilares educacionais no processo de ensino e aprendizagem.

A LDB 9.394/96 estabelece no capitulo V art. 58 que a educacdo especial:
“deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais,” bem como lhes assegura no seu art. 59
(BRASIL, 1996, pag. 34). E ainda:

[- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; [...] lll- professores com
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especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para o atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de aprendizagem para os alunos com necessidades educacionais
especiais deve estar adaptado as suas particularidades, reforcando a importancia de
um ensino singular face as adaptacfes fisicas ou pedagodgicas necessarias ao
desenvolvimento do aluno. Isso requer, portanto, adaptacdes no curriculo da escola,
visando um projeto pedagdgico voltado a garantir e assegurar que as diferencas
presentes no cotidiano escolar recebam apoio de toda comunidade escolar. As
abordagens e métodos pedagodgicos precisam ser flexiveis e recebem o apoio
instrumental de materiais, recursos ou aparelhos que garantem 0 acesso ao ensino
aos alunos com necessidades especiais. Em relacdo as questdes socioculturais, a
escola precisa ser plural, valorizando a diversidade num todo. As criancas com
necessidades educacionais especiais precisam de ac¢des educativas mediadas pelo
professor, constantemente em interagdo com elas, encorajando-as na dura batalha do
ensino e processo de desenvolvimento, respeitando seu ritmo de aprendizagem e
despertando potencialidades.

Sendo assim, a escola inclusiva precisa apresentar novas alternativas
pedagdgicas mais adequadas aos alunos com necessidades especiais. Inclusdo nao
significa simplesmente ter alunos com deficiéncias nas salas de aula, ignorando suas
particularidades, e sim promover um atendimento integrado com todos o0s
profissionais, dando suporte necessario ao aluno, ou seja, uma pratica pedagdgica
centrada no aluno.

Face as reflexdes expostas, compreende-se que a construcdo de uma escola
aberta a diversidade e inclusiva envolve todos os sujeitos no processo de ensino:
professores, gestores, pais, alunos e governantes, como elementos importantes para
as transformacbes. Também ainda, a adaptacdo curricular contemplando as
particularidades dos alunos € uma questao que deve ser amplamente discutida, tendo
em vista ser uma agdo pedagogica eficaz para as mudancas e apoio ao trabalho

multidisciplinar e plural, presentes no cotidiano escolar atual.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL:
CRECHE E PRE-ESCOLA

Keyla dos Santos Pereira Matiola!

Resumo: O objetivo do presente trabalho € trazer reflexdes que possibilitem
compreender a importancia do ludico na educacéo infantil. Buscando entender o valor
dos jogos/brincadeiras e atividades ludicas nas acdes pedagogicas e sua importancia
para o desenvolvimento infantil, a fim de incluir e valorizar o ludico em sua pratica na
sala de aula. Para isso, procurou-se conhecer as bases teoricas da Ludicidade que se
faz imprescindivel para o desenvolvimento humano. Buscou-se também o histérico da
educacao infantil. Pesquisou-se sobre a importancia do papel do professor neste
ambito, uma vez que este profissional exerce grande influéncia no desenvolvimento
infantil. Utilizamos a metodologia de pesquisa exploratoria, basica e qualitativa, com
a realizagao de leituras em artigos e livros sobre o tema, buscando analisar a teoria e
a pratica vivenciada no cotidiano escolar. Para tanto, utilizamos autores como:
Vigotsky (2007), Craidy (2001), Ribeiro (2013), Leontiev (2006), Souza (2005),
SOARES (2010), entre outros. Com a elaboracédo da presente pesquisa foi possivel
constatar, partindo da concepc¢ao de varios autores que a crianca aprende melhor por
meio das brincadeiras e jogos. Desta forma, este estudo proporcionara uma leitura
mais consciente acerca da importancia do brincar na vida do ser humano, e, em
especial na vida da crianca.

Palavras-chave: Educacéo infantil; Ludico; Brincadeiras.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a Importancia
do Ludico através dos jogos e brincadeiras na Educacéao Infantil. Mas de que forma o
brincar podera ajudar no processo de ensino e aprendizagem da crianca?

Pensamos como algo fundamental e por isso faz parte dos nossos objetivos,
refletir sobre o ludico, almejando descrever de que forma a ludicidade pode favorecer
a aprendizagem e o desenvolvimento, melhorar a autoestima dos alunos e promover
maior qualidade no ensino. Ainda objetivamos relacionar algumas atitudes simples,
porém facilitadoras no momento de ensinar e aprender.

O ladico na educacéo infantil estimula o desenvolvimento cognitivo e permite
uma visao de mundo mais real, a crianga pode reproduzir o seu cotidiano, num mundo

de fantasia e imaginagcao. Por meio das descobertas e da criatividade, a crianca pode

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacao Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao
Especial - Faculdade FUCAP.
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se expressar, analisar, criticar e transformar a realidade. Uma metodologia que
possibilita mais vida, prazer e significado ao processo de ensino e aprendizagem, pois
estimula a vida social e o desenvolvimento construtivo da crianca.

MARINGA (2012, p.78) diz que: Ao brincar as criancas exploram e refletem
sobre a realidade e a cultura na qual vivem, incorporando regras, papéis sociais e
recriando cultura, as brincadeiras séo repletas de habitos, valores e conhecimentos
do grupo social ao qual pertencem.

O brincar é um direito da crianca e esta inserido na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca: 1 - conviver, 2 - brincar, 3 - participar, 4 - explorar, 5 - expressar e 6 -
conhecer-se.

Segundo Ribeiro (2013, p.1), o ludico é parte integrante do mundo infantil da
vida de todo ser humano. O olhar sobre o ludico ndo deve ser visto apenas como
diversdo, mas sim, de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na
fase da infancia.

Destacamos o ludico como uma das maneiras mais eficazes de envolver o
aluno nas atividades, pois a brincadeira é algo inerente na crianca, é sua forma de
trabalhar, refletir e descobrir o mundo que a cerca.

Fantacholi ([s/d], p. 5), explica que por meio da ludicidade a crianga comeca a
expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar de opinides, exercendo
sua lideranca, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de brincar.

No desenvolvimento deste, utilizamos a metodologia basica, na busca por
maiores conhecimentos sobre o tema, em uma abordagem qualitativa com a coleta
de dados de forma simples, onde procuramos de forma exploratoria, ampliar os
saberes sobre o0 assunto refletindo sobre alguns estudos ja realizados, com pesquisa
bibliografica em livros, artigos, trabalhos académicos e outras fontes.

Assim, logo apos o resumo, a introducdo e os procedimentos metodoldgicos
deste, dissertamos sobre a importancia do ludico na educacao infantil, destacando os
beneficios do ensinar de forma Iddica para o desenvolvimento da crianga. Em um
segundo momento, falamos sobre o brincar e jogos e brincadeiras na educacao
infantil. Posteriormente, descrevemos um pouco sobre a educacdo infantil. Para

finalizar, tratamos das consideragdes finais com nossa reflexdo final sobre o tema e o
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trabalho desenvolvido, e ainda relacionamos todas as referéncias de pesquisa, para
gue este possa ser utilizado como fonte em estudos posteriores.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi desenvolvido através da pesquisa de natureza basica e
exploratéria com busca bibliografica, onde inicialmente realizamos a leitura e estudo
de artigos, textos, livros e documentos a respeito do tema proposto para refletir e
analisar comparando a teoria com a pratica vivenciada nas escolas em seu dia a dia.

Utilizamos alguns autores como fonte de pesquisa, 0s que consideramos mais
relevantes e esclarecedores, visando compreender melhor o assunto abordado,
fundamental para a pratica pedagdgica na atualidade.

Segundo Gil (apud MULLER 2013, p. 98), “O desenvolvimento de uma
pesquisa exploratéria ocorre com o objetivo de ampliar os conhecimentos
proporcionando uma visao aproximada, geral sobre o tema abordado.”

Nossas conclusdes estdo pautadas em analisar os textos, as opinides de
diversos autores e pesquisadores, os didlogos oportunizados com outros académicos
e profissionais sobre o assunto e refletir em comparacdo com as observacdes da
pratica diaria escolar.

Deste modo, este estudo contribui para uma maior compreensao sobre o ladico

como pratica pedagdgica na educacao infantil.

3 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ludico na educacéao infantil € de fundamental importancia, porque proporciona
uma aprendizagem interativa e prazerosa, estimula o desenvolvimento cognitivo e
permite uma visdo de mundo mais real, a crianca pode reproduzir o seu cotidiano,

num mundo de fantasia e imaginagéo.

O ludico tem sua origem na palavra latina "ludus" que quer dizer "jogo”. Se
achasse confinado a sua origem, o termo ladico estaria se referindo apenas
ao jogar, ao brincar, ao movimento espontaneo. O lddico passou a ser
reconhecido como traco essencial de psicofisiologia do comportamento
humano. De modo que a definicdo deixou de ser o simples sinbnimo de jogo.
As implicacbes da necessidade ludica extrapolaram as demarcagfes do
brincar espontaneo (FERREIRA; SILVA RESCHKE [s/d], p.3).
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O ludico faz parte da vida de toda crianca e ndo deve ser visto apenas como
diversdo, pois promove 0 processo de ensino e aprendizagem e favorece o
desenvolvimento fisico, intelectual e social da crianca, ou seja, possibilita um

desenvolvimento real, completo e prazeroso.

As atividades lidicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta, construgcdo e compreenséo
de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao pessoal. Dessa
forma, possibilitam a aquisi¢cdo e o desenvolvimento de aspectos importantes
para a construcdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e
educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educacédo (PEREIRA, 2005, p. 20).

Uma metodologia ludica possibilita prazer e significado ao processo de ensino
e aprendizagem, pois estimula a vida social e o desenvolvimento construtivo da
crianca. Através da brincadeira a crian¢a desenvolve sua criatividade, aprende a expor
sua opinido e a respeitar a opinido dos outros, aprende a ouvir, compartilhando suas

alegrias e emocoes.

O ludico como método pedagdgico prioriza a liberdade de expressdo e
criacdo. Por meio dessa ferramenta, a crianca aprende de uma forma menos
rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos mais diversos
niveis do desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulacdo por parte do
adulto/professor para a criacdo de ambiente que favoreca a propagacéo do
desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade (RIBEIRO 2013, p.1).

O lddico € um método muito importante para o desenvolvimento do aluno na

7

educacdo infantil, porém € necessario proporcionar a0 mesmo um ambiente
descontraido para estimular o interesse, a criatividade e a interacdo dos alunos

proporcionando assim uma aprendizagem de qualidade.

O ladico é tdo importante para o desenvolvimento da crianga, que merece
atencao por parte de todos os educadores. Cada crianca € um ser Unico,
com anseios, experiéncias e dificuldades diferentes. Portanto nem sempre
um método de ensino atinge a todos com a mesma eficacia. Para  poder
garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem, o professor
deve utilizar-se dos mais variados mecanismos de ensino, entre eles as
atividades lddicas. Tais atividades devem estimular o interesse, a
criatividade, a interacéo, a capacidade de observar, experimentar, inventar
e relacionar contetdos e conceitos. O professor deve-se limitar apenas a
sugerir, estimular e explicar, sem impor, a sua formade agir, para
gue a crianca aprenda descobrindo e compreendendo e ndo por
simples imitacdo. O espaco para a realizacdo das atividades, deve
ser um ambiente agradavel, e que as criangcas possam se sentirem
descontraidas e confiantes (ALMEIDA 2014 p. 3).
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As atividades ladicas proporcionam um desenvolvimento integral no individuo,
as brincadeiras contribuem no desenvolvimento infantil de forma decisiva, construindo
um adulto que acredita em seu potencial transformador, cultivando dentro de si uma

forte vontade de viver em um mundo melhor.

As contribuicdes das atividades lidicas no desenvolvimento integral indicam
gue elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianca e
gue todas as dimensfes estdo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a
afetividade, a motricidade e a sociabilidade sdo inseparaveis, sendo a
afetividade a que constitui a energia necessaria para a progressao psiquica,
moral, intelectual e motriz da crianca (NEGRINE, 1994, p.19).

A crianca ao brincar e jogar se envolve tanto com a brincadeira, que coloca na
acdo seu sentimento e emocdo. Pode-se dizer que a atividade ladica funciona como
um elo integrador entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais, portanto a
partir do brincar, desenvolve-se a facilidade para a aprendizagem, o desenvolvimento

social, cultural e pessoal e contribui para uma vida saudavel, fisica e mental.

A atividade ladica € muito viva e caracteriza-se sempre pelas transformacgdes,
e ndo pela preservacdo, de objetos, papéis ou acbes do passado das
sociedades [...]. Como uma atividade din&mica, o brincar modifica-se de um
contexto para outro, de um grupo para outro. Por isso, a sua riqueza. Essa
gualidade de transformacg&o dos contextos das brincadeiras ndo pode ser
ignorada. (FRIEDMANN, 1996, p. 43).

A brincadeira € um elemento indispensavel para uma infancia feliz e um
importante instrumento de socializacdo. Entre os beneficios das atividades ludicas,
especialmente durante a primeira infancia, estdo o desenvolvimento da autoestima, o
estabelecimento de vinculos com os pais e 0 aumento da capacidade de sentir

empatia pelos outros.

3.1 O BRINCAR E OS JOGOS NA EDUCACAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil destaca a

importancia de se estabelecer relacao entre o brincar e a aprendizagem:

Brincar é [...] um espago no qual se pode observar a coordenacdo das
experiéncias prévias das criancas e aquilo que os objetos manipulados
sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeticdo daquilo que ja
conhecem, utilizando a ativagdo da memoria, atualizam seus conhecimentos
prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da criacdo de uma
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situacdo imaginaria nova. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade
interna das criancas (BRASIL, 1998, p. 23, v. 2).

O brincar € uma atividade de fundamental importancia para criangas pequenas,
€ brincando que elas descobrem o mundo, se comunicam e se inserem em um
contexto social.

Brincar € um direito da crianca, é, segundo Leontiev (2006), a principal
atividade das criancas pequenas, pois é ela que vai impulsionar a crianca para outro
nivel de desenvolvimento.

Para Vigotski (2007), a crianca ao nascer ja esta imersa em um contexto social,
e a brincadeira se torna importante para ela justamente na apropriagdo do mundo, na
internalizagdo dos conceitos desse ambiente externo a ela.

O brincar é uma atividade social e livre, ndo € preciso obrigar ninguém a brincar,
a crianca se entrega a brincadeira mesmo sem perceber. E uma atividade dominante
na infancia, e é por meio dela que as criangcas comegcam a aprender.

O Brincar desenvolve as habilidades da crianca de forma natural, pois
brincando aprende a socializar-se com outras criangas, desenvolve a motricidade, a
mente, a criatividade, sem cobranca ou medo, mas sim com prazer (CUNHA 2001,
p.14).

A brincadeira é importante para o desenvolvimento da crianca e Vigotski (2007)
diz que o brincar € uma atividade que estimula a aprendizagem pois cria uma zona de

desenvolvimento proximal na crianca:

[...]JNo brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é
como se ela fosse maior do que ela é na realidade. Como no foco de uma
lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte
de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p.134).

A crianca da asas a sua imaginacao, ela cria e recria brinquedos a partir de
coisas simples como uma folha de papel, um pedaco de madeira ela relaciona o seu
ambiente social com o brinquedo e brinca de faz de conta, entra no mundo da fantasia
e da imaginacgéo, dando significado ao que ela vé ou pensa.

Para Vigotski (2007), no brinquedo acontecem as maiores aquisicdes de uma
crianca, e sdo elas que se tornardo, no futuro, seu nivel basico de acéo real e

moralidade. No brinquedo a crianga passa a agir ndo apenas pela percepcao imediata
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dos objetos, por exemplo, quando vé uma folha de papel e imediatamente a rasga ou
amassa, ela comeca a dirigir suas acdes de 2128 forma independente daquilo que ela
vé, ela pode ver uma folha de papel e brincar de “avidozinho”. Forma-se uma nova
relacdo entre o que a crianca V€&, sua percepc¢ao visual, e 0 que a crianca pensa, 0
significado que aquela acdo e aquele objeto tém para ela naquele momento. Um
pedaco de madeira pode deixar de ser simplesmente um pedaco de madeira, para a
crianca ele pode se tornar um cavalo

E inquestionavel a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil.
Ela esta inserida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo um dos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga: Conviver, Brincar, Participar,

Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Por meio do brincar se constituem as bases orientadoras necessarias para a
apropriacdo da leitura e da escrita: como a funcao simbdlica da consciéncia,
o0 autocontrole da conduta, a capacidade de planejar, a imaginacéo essencial
ao pensamento abstrato (VYGOTSKY, 1995).

O momento da brincadeira € uma oportunidade de desenvolvimento para a
crianca. Através do brincar ela aprende, a respeitar as diferencas do outro,
experimenta o mundo, possibilidades, relacdes sociais, elabora sua autonomia de

acao e organiza suas emocoes.

O ato do brincar traz muitos beneficios para quem participa dessa atividade,
pois, contribui para o desenvolvimento fisico, social, intelectual, respeito ao
outro, a crianca supera os desafios através da brincadeira ou jogo, além
disso, os educando aprendem a serem cooperativos, aprendem regras, a lidar
com seus limites, enfim, ndo é somente uma atividade que proporciona
alegria, prazer, divertimento, direta ou diretamente esta trabalhando na
formacdo do sujeito, para que ele aprenda a conviver com 0s outros, a
respeitar, a aceitar as pessoas que sao diferentes, independente que tenham
ou ndo alguma deficiéncia (SOARES 2010, p. 12).

O principal objetivo da brincadeira é explorar. Para uma crianca pequena, tudo
€ experimento, até jogar e brincar com o prato de comida. A brincadeira € um espago

para explorar sentimentos e valores, assim como para desenvolver suas habilidades.

Ao brincar, as criangas repetem, através de imitagbes, aquilo que ja
conhecem. Ativando sua memé6ria, transformam os seus conhecimentos por
meio da criacdo de uma situagdo imaginaria nova. Na brincadeira, a crianca
amadurece algumas competéncias para a vida coletiva, através da interacao
e da utilizacdo e experimento das regras e papéis sociais (SOUZA 2015, p.1).
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Através do brincar e a partir do sentimento que aflora em cada brincadeira, a
crianca faz a leitura do mundo e aprende a lidar com ele, recria, repensa, imita,
desenvolvendo, além de aspectos fisicos e motores, aspectos cognitivos, bem como
valores sociais, morais, tornando-se cooperativo, sociavel e capaz de escolher seu
papel na sociedade.

Em relagcéo ao brincar, Ribeiro (1994, p. 56) declara:

[...] € a forma de a crianca integra-se ao ambiente que a cerca. Através das
atividades ludicas a crianca assimila valores, adquire comportamentos,
desenvolve diversas areas de conhecimento: exercita-se fisicamente e
aprimora habilidades motoras. No convivio com outras criangas aprende a
dar e a receber ordens, esperar sua vez de brincar; de emprestar e a tomar
como empréstimo brinquedos; a compartilhar momentos bons ou ruins; a
fazer amigos; ter tolerdncia e respeito, enfim, a crianca desenvolve a
sociabilidade.

No brincar a crianga explora, coleta, seleciona, coleciona e constréi conforme
a sua vontade através de observacdes de experiéncias anteriores. Assim, ela aprende
a elaborar suas reflexdes, estratégias, independéncia e criatividade, permitindo que

aumente a sua experiéncia e do grupo na qual esta inserida.

O jogo é um instrumento pedagdgico muito significativo. No contexto cultural
e biolégico é uma atividade livre, alegre que engloba uma significacéo. E de
grande valor social, oferecendo inimeras possibilidades educacionais, pois
favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao grupo, preparando a crianca para
viver em sociedade, participando e questionando os pressupostos das
relacdes sociais tais como estdo postos. (KISHIMOTO, 1996 p. 26).

A brincadeira surge de objetos estruturados e ndo estruturados,
disponibilizados para as criangcas. A partir da brincadeira, observamos que a
exploracdo e a sequéncia ludica dependem, Unica e exclusivamente, de cada crianca

ou, por vezes, de um grupo de criancas dispostas a compartilhar o brincar.

3.2 EDUCACAO INFANTIL

Educacéo Infantil € a primeira etapa da educagéo béasica. Ela atende criangas
de zero a cinco anos de idade, que estao tendo os primeiros contatos com a escola,
e por isso mesmo integra ensino e cuidado, funcionando como um complemento da

educacao familiar.
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O artigo 205 da CF de 1988 é claro: "A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho".

Seu principal objetivo € promover nos pequenos estudantes o desenvolvimento
dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social e emocional, além de fomentar a
exploracéo, as descobertas e a experimentacéo. E nesta fase também que as criancas
comecam a interagir com pessoas de fora do seu circulo familiar e comunitéario,
principalmente através da realizacé@o de jogos e atividades que envolvem a ludicidade.

A Educacéo Infantil passou por consideraveis mudancas, comecou a fazer
parte do sistema de ensino na Constituicdo Federal de 1988, pela primeira vez inclui-
se em um documento leis trazendo a oferta da Educacéao Infantil em creches e pré-
escolas, sendo um dever do Estado e direito da crianga.

E desde entdo grandes mudancgas ocorreram no contexto educacional, como a
elevacdo no nivel de formacdo pedagdgica dos profissionais. Com a LDB (Lei de
Diretrizes de bases) — Lei 9.394/96, a Educacao Infantil passou a ser considerada a
primeira etapa da educacgédo basica. Segundo LDB — Lei n 9.394 de 20 de dezembro
de 1996:

Art. 29. A educacdao infantil, primeira etapa da educacéo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Redacg&o dada pela lei n 12.796, de 2013).

A Educacdo Infantil € considerada uma das mais importantes etapas da
formacdo das criancas, pois é onde elas comecam a existir fora do convivio familiar,
o que envolve lidar com diferencas, o desenvolvimento da personalidade e da
autonomia, a criacdo de lacos de amizade e as descobertas em diferentes areas do
conhecimento. Ela funciona como uma base para as demais etapas da educacao
formal, e o correto aproveitamento desta etapa permite que 0S pequenos cresgam
com mais autonomia e tenham mais sucesso em sua vida escolar e individual.

Segundo Craidy e Kaercher (2001, p. 27), “[...] a capacidade de conhecer e
aprender se constréi a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio”. Sendo
assim o desenvolvimento infantil ocorre de uma forma dindmica, pois as criancas

abstraem todas as informacdes que estdo em sua volta. Todos 0s niveis de
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desenvolvimento pelos quais uma crianca passa (motor, afetivo e cognitivo), nao

acontece separadamente, mais sim simultaneamente e juntos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento desse estudo, foi possivel compreender melhor o
quanto o Ludico é importante na educacao infantil, sendo esta uma das etapas
fundamentais da formacéo das criancas.

Para isso, realizamos uma pesquisa bibliogréafica através de um levantamento
tedrico objetivando a compreensdo do conceito ludico dos jogos e brincadeiras
procurando diagnosticar como 0os mesmos podem auxiliar na aprendizagem das
criancas da educacao infantil.

Nessa fase as criancas comecam a existir fora do convivio familiar, o que
envolve lidar com diferengas, o desenvolvimento da personalidade e da autonomia, a
criacao de lacos de amizade e as descobertas em diferentes areas do conhecimento.
A educacéo infantil funciona como uma base para as demais etapas da educacéo
formal. Dessa forma o ludico proporciona uma aprendizagem interativa e prazerosa,
estimula o desenvolvimento cognitivo e permite uma visdo de mundo mais real, a
crianca pode reproduzir o seu cotidiano, num mundo de fantasia e imaginagao.

Através do brincar as criangcas podem acionar seus pensamentos para
resolucao de problemas que lhes sdo importantes e significativos, pela oportunidade
de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas. A brincadeira € um
elemento indispensavel para uma infancia feliz e um importante instrumento de
socializacdo. Entre os beneficios das atividades ludicas, estdo o desenvolvimento da
autoestima, o estabelecimento de vinculos com os pais e 0 aumento da capacidade
de sentir empatia pelos outros.

A crianga que brinca na educacdao infantil aprende de maneira ludica e atribui
sentido ao mundo que € assimilado e interpretado de maneira significativa e
prazerosa.

A brincadeira € uma metodologia de aprendizagem que auxilia no ensino dos
conteudos escolares, pois ao brincar a crianca aprende sem medo de errar se

socializando através da convivéncia com o outro.
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Assim, pensando sobre nossos objetivos com este trabalho e observando que
o ludico aliado aos jogos e brincadeiras auxiliam no desenvolvimento e na autonomia
da crianca, concluimos que ensinar ludicamente através dos jogos e brincadeiras
torna a aprendizagem da educacao infantil significativa e prazerosa, porque ambas

proporcionam um aprendizado sem cobrancas.
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A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NA EDUCACAO INFANTIL

Elisa Ubiali Gomes?

Thayse da Silva Machado Felix?

s

Resumo: A escola € um ambiente onde a diversidade é evidente, onde existem
criangas com necessidades especiais e de etnias diferentes. Sabemos que ha muitas
criancas e jovens neste meio que necessitam de um apoio especializado para poder
ser inserido na rede regular de ensino. Podemos dizer entdo que no ano de 1994 com
a “Declaracdo de Salamanca” comegou um progresso para a inclusao. Hoje o
processo de incluséo vive um novo momento de transigdo e avango, onde as pessoas
se relacionam de uma forma coordenada um com o outro. Esta inclusdo ndo prevé a
utilizacdo de praticas curriculares especificas para certa deficiéncia, mas sim, conta
com recursos dos pedagogos para eliminar barreiras que impede o processo de
ensino e de aprendizagem. E muito importante ressaltar a qualificacdo pedagogica
para a atuacdo do dia a dia. A partir dessa perspectiva, este presente artigo procura
abordar um pouco sobre o tema que vem gerando preocupacdes a educacédo, que é
a inclusdo de deficientes auditivos na educacdo infantil, procurando refletir os
impasses enfrentados ao longo dos anos para obter a inclusdo do aluno, pois €
evidente que os professores ainda néo estéo totalmente preparados para auxiliar um
aluno com deficiéncia auditiva, pois, a muita dificuldade em respeito a sua
comunicacdo. Utilizamos um referencial teérico sobre a histdria da inclusdo e as
praticas pedagogicas, enfatizando a atuacdo do professor como principal coautor
nesse processo de inclusdo. Este trabalho tem como metodologia a pesquisa
documental.

Palavras-chave: Incluséo. Deficiéncia auditiva. Pedagogo.

1 INTRODUCAO

A incluséo de um aluno com deficiéncia auditiva na Educacao Infantil € um tema
que é necessario muita atencdo e sabedoria para buscar o melhor método para um
bom aprendizado, e também desenvolvimento emocional da crianca.

Atualmente sabemos que a incluséo nédo é algo facil de ser realizada, pois além
de ter uma instituicAo com uma boa estrutura, precisa de profissionais qualificados
para o ensino. Entdo hoje o grande desafio dessas instituicbes é oferecer uma pratica

pedagogica preparada para uma boa interagdo com os alunos. Mesmo com grandes

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacgéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacéo
Especial - Faculdade FUCAP.
2 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educagéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacgédo
Especial - Faculdade FUCAP.
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dificuldades as instituicbes educacionais sdo ambientes estimuladores para a
aprendizagem.

Além disso, o grande desafio do pedagogo € oferecer uma inclusédo de
qualidade para o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Desta forma os educadores precisam estar preparados para tratar 0s
alunos com necessidades especiais de forma igual, ndo devem tratar como
coitadinhos, pois eles possuem uma grande capacidade de se desenvolver e ter uma
boa aprendizagem, superando os seus desafios e ultrapassando os seus limites. Por
este motivo e outros, vale a pena ressaltar a importancia da qualificagdo do professor
para um ensino de qualidade.

Entdo buscamos com esse trabalho esclarecer um pouco como podemos
inserir esses alunos para que ocorra a inclusao de forma satisfatoria, pois devemos
sempre pensar e ter como objetivo o pleno desenvolvimento dos mesmos.

A escolha deste tema ocorreu pelo interesse na area da inclusdo e da
deficiéncia auditiva, sobre ela ocorre. Compreender essa deficiéncia é necessaria
para despertar o pedagogo a vontade de buscar conhecimentos, para a partir dai,
buscar métodos para suprir as necessidades dos alunos.

No desenvolvimento deste trabalho discorremos incialmente sobre a histéria da
inclusd@o, na sequéncia sobre a definicdo de deficiéncia auditiva, suas caracteristicas
e possiveis causas. Em outro momento o processo de inclusdo na educacéo infantil,
e a importancia do papel do professor nesse processe de incluséo. Finalizando com

as conclusodes finais.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi desenvolvido através da metodologia de pesquisa
bibliografica. Com pesquisas em livros, documentos que regem as leis, leitura de
artigos, publicacdes em sites, muita reflexdo sobre o tema e as vivéncias do contetdo.

Busca-se uma reflexéo sobre a incluséo dos deficientes auditivos na Educacgao
Infantil e o papel do professor nesse processo.

Propormos neste esclarecer a inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva,
refletindo sobre a questdo que permeia essa pesquisa: Qual a historia da inclusdo?

Qual a definicdo de deficiéncia auditiva? Quais métodos buscarmos para inseri-los no
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meio escolar? E quais métodos, n6s como educadores, devemos buscar para o bom
desenvolvimento escolar das criangas?

O principal objetivo deste trabalho é contribuir para uma melhor compreenséao
da inclusdo dos deficientes auditivos na Educacédo Infantil. O aprofundamento do
conhecimento da historia da incluséo, da definicdo da deficiéncia auditiva e o papel
do professor na busca de métodos em prol do aluno.

3.1 HISTORIA DA INCLUSAO

Dentro da sociedade pessoas com deficiéncias sao vistas de varias maneiras,
sobre diferentes concepc¢des e na histdria da Educacéo Inclusiva ndo € diferente.

Na antiguidade as pessoas com deficiéncia eram denominadas em outra
hierarquia. Os humanos que apresentavam um comportamento ou o fisico diferente
eram associados a bruxaria, como demoniacas e acabavam sendo isolados e mortos.
Por volta do século XIX ocorreu uma tentativa de novas crencas para uma crianca
com deficiéncia, que tinha como objetivo integrar a mesma dentro da sociedade.

Médicos e profissionais se dedicaram aos estudos das necessidades especiais
a fim de proporcionar um tratamento, com isto as pessoas estavam associadas a
incapacidade.

A partir da década de 90, na Conferéncia Mundial da Educacéao, ocorrida entre
07 a 10 de junho de 1994, surge entdo, a Inclusdo Escolar a fim de romper os
parametros ja existentes através da “Declaracédo de Salamanca”, que tem como
objetivo garantir a oportunidade para criancas e jovens com deficiéncias se tornarem

parte integrantes do sistema educacional regular.

O principio fundamental desta Linha de agdo é de que as escolas devem
acolher todas as criancgas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de populacdes distantes ou némades,
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros
grupos ou zonas desfavorecias ou marginalizados [...].(DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, P.3)

Considerando a citagdo acima, a escola inclusiva parte do pressuposto que

todas as criancas podem aprender e fazer parte da vida escolar e social, valorizando
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a diversidade e acreditando que as diferencas fortalecem e oferecem a todos os
envolvidos maiores oportunidades para a aprendizagem.

Um trabalho pedagdgico de qualidade contribui para a formacdo de cada
sujeito, como ser historico e social. E fundamental a realizacdo de uma acéo
pedagdgica que promova uma aprendizagem dos conteudos pelo aluno, pois o fato
dele frequentar a escola comum e conviver com outras pessoas nao € suficiente para
suprir as suas necessidades especiais.

A pedagogia deve ser centrada na crianca sendo assim, capas de auxiliar e
suprir suas necessidades para que se torne alguém com chances de ser incluido
socialmente, é preciso que |he transmita o conhecimento historicamente produzido e
gue deve ser apropriado por todos os alunos de forma indiferenciada. Assim tendo
clareza de que o aprendizado é o elemento essencial para garantir inclusdo escolar
social.

Hoje em dia este ainda e um grande desafio pois a sociedade precisa estar

capacitada para esta inclusao e ainda tem muita dificuldade.

3.1 DEFICIENCIA AUDITIVA

Deficiéncia aditiva € o nome usado para identificar a perda de audi¢cdo ou
diminuicdo na capacidade de ouvir sons, ou qualquer problema gque ocorra na parte
de ouvir sons dos ouvidos, e essa deficiéncia pode ser variada em graus e niveis.

As causas das perdas auditivas podem ser por diversas causas, algumas delas
sdo: hereditarias, podem ocorrer no periodo gestacional, durante o nascimento ou
apos o nascimento e em qualquer idade. Sado chamados de surdos os individuos cuja
audicdo nao é funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audicao
ainda é deficiente e funciona com ou sem o aparelho auditivo.

A surdez &, portanto, caracterizada pela perda, maior ou menor da percepcao
dos sons, havendo varios tipos de deficiéncia auditiva. Essas deficiéncias em geral
sdo classificadas pelo grau da perda da audicdo. Esta perda é avaliada pela
intensidade do som, medida de decibéis (dB), em cada um dos ouvidos (MARCHESI,

1996).

Audi¢cdo normal — Limiares entre 0 a 24 dB nivel de audigcdo. Deficiéncia
Auditiva Leve — Limiares entre 25 a 40 dB nivel de audicdo. Deficiéncia
Auditiva Moderada — Limiares entre 41 a 70 dB nivel de audi¢ao. Deficiéncia
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Auditiva Severa — Limiares entre 71 a 90 dB nivel de audigdo. Deficiéncia
Auditiva Profunda — Limiares acima de 90 dB nivel de audigdo”. (DAVIS;
SILVERMAN, 1996).

A surdez ainda pode ser classificada como unilateral, quando € em um ouvido
sé e bilateral quando atinge os dois. Existem alguns diversos tipos de deficiéncias
auditivas que séo: condutiva, neurossensorial, mista e a cenral, casa uma delas vai
depender da regido do ouvido onde foi causada a leséo.

A condutiva é causada por uma lesdo na orelha externa e/ou média, que tem a
funcdo de levar o som até a orelha interna, em alguns casos é reversivel, ndo
necessitando de aparelhos, apenas cirurgia. A neurossensorial, ja ocorre na orelha
interna, neste caso acontece a diminuicdo do som e faz as pessoas ouvirem menos,
dificultando o recebimento de sons, pois ocorre uma dificuldade em receber os sons
que passam pela orelha externa e média. Na central, a deficiéncia auditiva ndo ocorre
necessariamente acompanhada de diminuicdo da sensibilidade auditiva, porém
manifesta-se por diferentes graus de dificuldades na compreensédo das informacdes
sonoras. Sao alteracdes nos mecanismos de processamento da informacédo sonora
no tronco cerebral (sistema nervoso).

Sabemos que a linguagem é de grande importancia para o desenvolvimento da
crianca, principalmente na educacao infantil, onde esta descobrindo o mundo ao seu
redor. Portanto saber o grau da deficiéncia auditiva da crianca se torna indispenséavel,

pois saberemos de qual forma trabalhar com ela, para que tenha éxito na vida escolar.

3.2 INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A fase da Educacao Infantil é de grande importancia para o desenvolvimento
da crianca. De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a educacao basica tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais.

Sendo assim, a educagédo infantil € uma etapa cheia de oportunidades para a
crianca e a escola deve cumprir seu papel, ficando atenta a suprir tais necessidades
nesta faixa etaria.

Incluir um aluno com deficiéncia auditiva na educagdo infantil requer um
trabalho em conjunto da escola, pois sabemos que a linguagem nessa faixa etéria é

de suma importancia, pois ainda estd em desenvolvimento.
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A instituicdo de educacéo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas
gque a frequentam indiscriminavelmente, elementos da cultura que
enriguecem o seu desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criancas, por
meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situacdes de interacéo.
(BRASIL, 1998, p. 23)

A pré-escola torna-se essencial para a crianga, pois é na educacdao infantil que
ela comecaré a interagir com outras criancas de sua faixa etaria, e a observar o mundo
social ao seu redor.

A escola tem que esta preparada para recebé-la. A instituicdo tem que ter
recomendacdes necessarias educativas para cada crianca. Como por exemplo,
incentivar a crianca a avancar etapas, sendo na parte de coordenagdo motora,
cognitiva ou na linguagem.

Para incluir um aluno com deficiéncia auditiva, a escola precisa dispor também

de recursos que tornem viavel o processo de incluséo.

3.3 O PAPEL DO PEDAGOGO NO PROCESSO DE INCLUSAO

Sabemos que no mundo atual, existem diferentes maneiras de aprender e se
comunicar. O professor hoje estad sendo habilitado para lidar com essas diferencas,
cabe a eles a missdo de incluir em sala de aula, métodos que possam melhorar a
convivéncia entre alunos menos favorecidos com os alunos ditos como “normais”.

JA4 se sabe que a aceitacdo desses alunos especiais entre 0S outros
considerados normais esta sendo cada vez melhor. Dependendo da necessidade
especial de alguns alunos, existe a opcédo de ter em sala de aula um segundo
professor, que fica disponivel ao aluno, fazendo assim que este consiga acompanhar
a turma com igualdade, ou quase isso.

As necessidades especiais de cada aluno devem ser trabalhadas, explicadas,
mostradas e educadas a cada classe, para que ndo exista descriminacao entre eles.
O professor deve mostrar a situacdo de cada dificuldade abertamente para que nao
haja discriminacdo, porque quando acontece também dificulta o aprendizado de
ambos dentro de sala de aula.

A passagem pela escola pode ser dificil para os alunos com deficiéncia auditiva,
pois se precisa ter uma boa equipe pedagdgica e o incentivo dos pais para que o aluno

tenha um rendimento escolar bom e tranquilo.
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A educacdao inclusiva garante a participacdo de todos os alunos na escola,
tendo como objetivo o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo no convivio
social. Para que o aluno com deficiéncia auditiva tenha um bom rendimento escolar €
necessario que o professor promova atividades respeitando as diferencas e
estimulando o aluno a querer aprender. Cabe ao educando fazer com que tenha
oportunidade de interacdo entre todos os alunos, para que tenha a capacidade de um
bom relacionamento.

A diversidade deve ser valorizada e respeitada entre os alunos, pois cada um
possui caracteristicas diferentes e trabalhar com essa diversidade € um grande
desafio, por este motivo a escola tem que ser vista como espaco de todos e para
todos.

A proposta pedagogica na educacéo especial deve ser feita com o objetivo de
complementar e apoiar o processo educacional, em alguns casos deve substituir os
servigcos educacionais comuns de modo a garantir o aprendizado dos alunos.

Sendo assim cabe aos professores tentar inclui-los neste meio de igualdade
para garantir um futuro menos desfavorecido, ou seja, o professor tem um papel muito
importante na inclusdo dessas criancgas, portanto € necessario investir na formacéao
para se adquirir profissionais qualificados.

Conforme Cunha (2013 p.64-65) “Um dos grandes problemas da educacgao ¢ a
insisténcia em punir o erro e ndo transforma-lo em mudancas, descobrimentos e

saberes”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com este presente artigo foi possivel concluir que a inclusdo € uma realidade
gue ainda precisa ser trabalhada, pois € algo que acontece de uma forma gradativa,
porém muito lenta.

As pessoas com deficiéncia levaram séculos para serem aceitas na sociedade,
somente na década de 90 com a Declaragédo de Salamanca, que tinha como o objetivo
garantir a oportunidade para criangcas e jovens se tornarem parte integrante do
sistema educacional regular, a partir disto comecou a colocar em pratica a Inclusao
Escolar. Onde as escolas tinham que acolher todas as criancas, independentemente

de suas condig¢fes tanto fisicas, intelectuais, emocionais, entre outras.
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Incluir um aluno com deficiéncia na educacao infantil requer um trabalho de
toda escola, pois essa fase na vida da criangca é muito importante. A inclusdo néo é
apenas direito do aluno com deficiéncia auditiva e sim de todos aqueles que possuem
alguma necessidade especial.

O papel do pedagogo é buscar formas para facilitar o processo de
aprendizagem dos alunos com algum tipo de deficiéncia, por isso ele acaba sendo o
grande pilar de uma inclusédo, ou seja, se torna um exemplo para as outras criancas e
jovens. Portanto o pedagogo precisa recriar um ambiente de oportunidades de
vivéncia, despertar a curiosidade, semeando assim um futuro com menos
descriminacdo no ambiente escolar.

Concluimos que para uma inclusdo com éxito, é preciso muita dedicacdo e
mudancas na postura do professor e que quando bem aplicados ddo maior
entusiasmo tornando-se um lindo ato de amor, porém sabemos que o professor ainda

nao esta totalmente qualificado para enfrentar as diversidades do seu dia a dia.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Crisléine da Silva de Souzal

Resumo: O presente artigo bibliografico trata sobre “a importancia da literatura infantil
no processo de ensino e aprendizagem”. Tendo como principais objetivos, reconhecer
a importancia da literatura infantil e incentivar a formacgao do habito de leitura na idade
em que todos os habitos se formam, na infancia, usanddo a literatura como um metodo
de ensino e formador de opnibes, de modo que, favoreca a construcdo do
conhecimento de nossas criangas, valorizando assim as historias e 0s contos
infantins, descobrindo o maravilhoso mundo da literatura infintil. O presente artigo
inicia com um breve historico da literatura infantil, apresenta conceitos de linguagem
e leitura, enfoca a importancia de ouvir historias e do contato da crianca desde cedo
com os livros e finalmente esboca algumas estratégias para desenvolver o habito de
ler. Pois € no contato com essa arte que a crianga aprende a ser um leitor, e ser leitor
€ ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.
Palavras-chave: Educacéo. Literatura infantil. Criancga.

1 INTRODUCAO

O presente artigo bibliografico aborda a importancia da literatura infantil no
processo de ensino e aprendizagem, apresentado aspectos importante relacionados
a construcdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem, focalizando a
relacdo teoria e pratica de modo que possamos resgatar a verdadeira funcdo do
educar. Usando a literatura infanti como uma importante ferramenta para o
desenvolvimento da crianca, de forma ludica, prazerosa e significativa caminho que
leva a desenvolver a imaginacdo, emocao e sentimentos, promovendo a socializagao
entre elas. Pois a literatura infantil ndo serve apenas como um “passa tempo”, se o
professor souber organizar, estabelecer metas e objetivos com as historas e contos
infantins que contara aos seus alunos, vera que em suas maos terd um método ladico
para o ensino-aprendizagem de seus alunos.

Serdo analisadas obras e citacbes de renomados autores como: Vygotsky,
Fanny Abramovich, Richard Bamberger, Nelly Coelho, Regina Zilberman, que buscam

resgatar a importancia da literatura, e que lutam em prol de uma educacdo de
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qualidade e que reconheca e valorize as obras literarias como grandes ferramentas

para o ensino.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliografica, pois a
mesma oferece meios que auxiliam na definicdo e resolucdo dos problemas ja
conhecidos, como também permite explorar novas areas onde 0s mesmos ainda nao
se cristalizaram suficientemente. Permite também que um tema seja analisado sob
novo enfoque ou abordagem, produzindo novas conclusdes. Além disso, permite a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla, principalmente quando o
problema da pesquisa requer a coleta de dados muito dispersos no espaco. Segundo
Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.61), a pesquisa bibliografica “constitui o
procedimento basico para os estudos monogréficos, pelos quais se busca o dominio
do estado da arte sobre determinado tema”.

Este artigo aborda de forma qualitativa e quantitativa, se baseando em
estudos nos quais utiliza a literatura infantil e ensino aprendizado, como metodologias
de ensino capazes de transmitir conhecimentos e auxiliar no desenvolvimento infantil

de forma prazerosa, criativa e divertida no seu processo de ensino e aprendizagem.

3 VALORIZACAO DA LEITURA

Atualmente a valorizacao da literatura juntamente com a qualidade de ensino
depende cada vez mais do incentivo da unidade escolar e dos professores. A base
para um programa de formacdo de alunos leitores e critico vem da partilha de
conhecimentos, no estudo de casos e praticas pedagdgicas que tendem a se unir para
uma melhor reflexdo e compreenséao dos métodos de ensino, para uma educacéo de
qgualidade. Devemos ter em mente que o professor e os métodos de ensino, exercem
um papel insubstituivel no processo de transformacao social e no desenvolvimento no
processo de ensino-aprendizagem, sendo assim o presente trabalho académico foi
realizado tendo em vista conhecer pontos importantes referentes a importancia da

literatura infantii como metodologia de ensino, através de informacdes que
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construiram para o presente da utlizagdo e possivelmente modificardo ou/e
transformara esta nobre fonte enriquecedora de ensino, que é a literatura.

As informacfes que serviram como bases para a pesquisa académica vieram
de biografias de renomados autores; sao eles: Vygotsky, Fanny Abramovich, Richard
Bamberger, Nelly Coelho, Regina Zilberman, Luis Camargo, Elizabeth Baldi, Ronald
E. Barker, Robert Escarpit, Laura C. Sandroni, Luiz Raul Machado, entre outros
estudiosos e escritores que defendem a literatura como uma metodologia de ensino
ale de artigos extraidos da internet que serviram para esclarecer e discutir possiveis
davida.

Outra fonte de informacgfes que ndo poderia deixar de comentar é a LDB, lei de
diretrizes e Bases da Educacao Brasileira e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) que veio como um grande passo para o atual sistema de ensino, esta busca
esclarecer e organizar entre tantos aspectos referentes a educacédo, a formacao e a
valorizacéo da educacao.

No presente trabalho académico as informacBes e problematicas seréo
abordadas de forma qualitativa e quantitativa, pois nesta tematica € necessario
analisar a forma como cada profissional reflete suas praticas, seus conhecimentos e
0 que possivelmente vird a conhecer e transmitir aos seus alunos, jA que cada
profissional é Unico e tem seu modo de enfrentar e trabalhar varia metodologias de
ensino em busca de aprendizagem de qualidade, criativa e de forma prazerosa e
ltdica em sala de aula. E importante analisar também as diversas oportunidades e
incentivos que sao oferecidas para que o educador obtenha sucesso em suas praticas
educativas.

A proposta do presente trabalha de graduacéo € analisar a dimenséo que a
literatura tem e que reflete nos nossos alunos e que ao longo do seu processo de
ensino e aprendizagem, influenciam e auxiliam no seu desenvolvimento psicologico e
social, e para isso foram analisados dados e temas pertinentes ao tema, seguindo
uma linha de raciocinio que visa destacar a realidade da educacdo e suas
perspectivas.

Sendo que o professor € o mediador entre o conhecimento e o seu aluno,
e que influencia no seu desenvolvimento social e na relagdo cultural. O professor
conhece seus alunos e a bagagem que cada um ja traz consigo, e podera fazer um

planejamento flexivel conforme a necessidade de cada um, e assim trabalhar com
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varias obras literarias que serviram de maneira enriquecedora no seu

desenvolvimento.

3.1 AIMPORTANCIA DA LITURATURA INFANTIL PARA A CRIANCA

A literatura é apresenta a crianca de modo oral, onde ela ouve a mée ou o pai
a contar-lhes contos de fada, histérias inventadas, narrativas de quando eles eram
criangas e tanta coisa mais... Ler histérias para a crianca é o modo mais eficaz de
desperta 0 seu interesse em ouvir uma boa historia e gostar ainda mais delas, ja que
sua capacidade de imaginar € mais intensa. Além de estimular a crianca para
desenhar, para cantar, para brincar de faz-de-conta, tudo usando a sua imaginacao,
partindo tudo isso da leitura de livro, da contacdo de uma historia.

E importante contar histérias mesmo para as criancas que ja sabem ler, pois
segundo Abramovich (1997, p.23) "quando a crianca sabe ler é diferente sua relacao
com as histdrias, porém, continua sentindo enorme prazer em ouvi-las". Quando as
criancas maiores ouvem as historias, aprimoram a sua capacidade de imaginacéo, ja
gue ouvi-las pode estimular o pensar, o desenhar, o escrever, o criar, o recriar. Num
mundo hoje tdo cheio de tecnologias, onde as informacgfOes estdo tdo prontas, a
crianca que nao tiver a oportunidade de suscitar seu imaginario, podera no futuro, ser
um individuo sem criticidade, pouco criativo, sem sensibilidade para compreender a
sua propria realidade.

Portanto, garantir a rigueza da vivéncia narrativa desde os primeiros anos de
vida da crianc¢a contribui para o desenvolvimento do seu pensamento l6gico e também

de sua imaginacédo, que segundo Vygotsky, caminham juntos.

“Os primeiros anos de vida da crianca contribui para o desenvolvimento do
seu pensamento logico e também de sua imaginacdo caminham juntos, a
imaginagdo €é um momento totalmente necesséario, inseparavel do
pensamento realista, na imaginacdo a direcdo da consciéncia tende a se
afastar da realidade. Esse distanciamento da realidade através de uma
historia, por exemplo, é essencial para uma penetracdo mais profunda na
propria realidade, afastamento do aspecto externo aparente da realidade
dada imediatamente na percepg¢do primaria possibilita processos cada vez
mais complexos, com a ajuda dos quais a cogni¢éo da realidade se complica
e se enriquece”. (VYGOTSKY 1992, p.129)

E ouvindo histérias que se podem sentir emogdes importante como: a tristeza,
a raiva, a irritacdo, o medo, a alegria, o pavor, a impoténcia, a inseguranca e tantas
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outras mais, e viver profundamente isso tudo que as narrativas provocam e suscitam
em quem as ouve ou as |Ié, com toda a amplitude, significancia e verdade que cada
uma delas faz brotar.

A literatura € essencial para saude fisica e mental das criancas e é fundamental
para a vida familiar e comunitaria. Além de fazer parte do processo de formagéo e
educacional.

Segundo Silva (apud CASTRO 1992 p.57):

“Bons livros poderdo ser presentes e grandes fontes de prazer e
conhecimento. Descobrir estes sentimentos desde bebezinhos podera ser
uma excelente conquista para toda a vida”.

A crianca possui um universo proprio, e a literatura abre muitos caminhos que
possibilitam a interacdo com o mundo real em que em vive. O primeiro contato que a
criancas tem com os livros se da do modo oral, pois elas ouvem as histérias que seus
pais ou professores contam, através da leitura de um livro de histéria ou de um livro

de ilustragdes. De acordo com Sandroni & Machado (1998, p.16).

Os livros aumentam muito o prazer de imaginar as coisas. A partir de histérias
simples, a criangca comecga a reconhecer e a interpretar sua experiéncia de
vida real. A hora de “curtir” um livro juntos, é a hora de partilhar. O amor pelos
livros ndo é coisa que apareca de repente. E preciso ajudar a crianca a
descobrir o que eles Ihes podem oferecer (SANDRONI & MACHADO, 1986,
p.16).

E importante que o livro seja tocado pela crianca, folheado, de forma que ela
tenha um contato mais intimo com o objeto do seu interesse. A partir dai, ela comeca
a gostar dos livros, percebe que eles fazem parte de um mundo fascinante, onde a
fantasia apresenta-se por meio de palavras e desenhos.

E preciso ajudar a crianga a descobrir o que eles podem oferecer. Assim, pais
e professores tém um papel fundamental nesta descoberta: serem estimuladores e

incentivadores da leitura.

[...] A crianca que toma contato com o livro pela primeira vez ao entrar na
escola, costuma associar a leitura com a situacdo escolar, principalmente se
ndo ha leitura no meio familiar. Se o trabalho escolar é dificil e pouco
compensador, a crianca pode adquirir a versao pela leitura e abandona-la
completamente quando deixar a escola. E conveniente ento que o livro entre
para a vida da crian¢a antes da idade escolar e passe a fazer parte de seus
brinquedos e atividades cotidianas (BARKER; ESCARPIT, 1975, P.182).
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Vivemos em um mundo com muitas tecnologias, onde todas as historias,
informacdes, jogos e atividades ludicas; podem ser encontrados no computador, TV,
CD’s e DVD’s. E os livros acabam sento esquecidos. Mas, o que nao pode ser
esquecido € a importancia da literatura na vida das criancas, pois uma historias bem
contadas possui um grande poder e proporciona grandes beneficios, o de usar a
imaginacdo para viajar nas historias que lhe contam e o sentimento de prazer,
curiosidade ansiedade e o gostinho de quero mais, que sentimos em ouvir uma historia
bem contada. Sdo sentimentos que nenhuma tecnologia no mundo é capaz de
substituir. Além do prazer de tocar as paginas de um livro e encontrar nelas um mundo

repleto de surpresas e encantamento.

3.2 A LITERATURA COMO METODO DE ENSINO

Através da literatura infantil podemos encontrar meios e métodos de ensino,
visando a interacdo e a socializa¢do entre as criancas e o0 processo de aprendizagem
pelos quais ela ira passar até a aquisicdo da leitura e escrita. E usando a literatura
também podemos proporcionar as criangas aulas mais prazerosas e atrativas, usando
um método de ensino ludico. E assim incentivar as criancas a se interessarem pela
literatura, buscando no livro a alegria e prazer pela leitura. A literatura infantil € um
amplo campo de estudos que exige do professor conhecimento para saber adequar
os livros as criancas, gerando um momento propicio de prazer e estimulacdo para a
leitura.

E segundo a professora Elizabeth Baldi:

“E preciso alimentar a imaginagéo de nossos alunos, compartilhar leituras
com eles e oferecer-lhes experiéncias de fruicdo, para que descubram os
encantos da literatura como uma forma de arte que possibilita conhecerem
melhor a si mesmo, ao mundo e aos que 0s cercam, para que se tornem
pessoas mais sensiveis, mais criticas, mais criativas.”

E é por meio da literatura, que o professor assume o papel de formar e dar
continuidade ao habito da leitura, transmitindo as criangas varios conhecimentos que
Sa0 necessarios para o seu desenvolvimento revertendo situacdes desfavoraveis ao
estimulo da leitura, possibilitando a elas compreender as coisas que acontecem ao

seu redor com ampla visdo critica de mundo, pois a leitura desempenha uma
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educacdo emancipadora e formadora de opinides. E permitem que elas possam
explorar 0o imaginario, resolver conflitos, descobrir respostas, levantar
guestionamentos e até viajar aos lugares desconhecidos, com a ajuda da sua
imaginacédo, e sentir uma infinidade de sensacdes e emocoes.

Para Lajolo, a leitura literaria é fundamental e também essencial.

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discutem,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuério competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisam ler muitos. (LAJOLO, 2008, p.106)

Essas historias permitem que elas possam explorar o imaginario, resolver
conflitos, descobrir respostas, levantar questionamentos e até viajar aos lugares
desconhecidos, com a ajuda da sua imaginacao, e sentir uma infinidade de sensacdes
e emocoes.

Neste sentido, quanto mais cedo a crianga tiver contato com os livros e
perceber o prazer que a leitura produz, maior sera a probabilidade de ela tornar-se um
adulto leitor. Da mesma forma através da leitura a crianca adquire uma postura critico-
reflexiva, extremamente relevante a sua formacao cognitiva.

Hoje a dimensao da literatura infantil € muito mais ampla que proporciona e
ajuda a crianca no desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Quando as criancas
ouvem histérias, passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tém em
relacdo ao mundo. As histérias trabalham problemas existenciais da infancia, como
medos, sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor, perda, além de

ensinarem infinitos assuntos.

“E através de uma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de serem, outras regras, outra ética, outra
Gtica... E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar
que tem cara de aula”. (ABRAMOVICH, 1997, p.17)

E é por este motivo que a literatura infantil exerce um importante papel na
formacdo das criancas. Sendo fundamental para o seu processo de ensino-

aprendizagem, recreacdo e informacdo. Pois todas as obras literarias abordam
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questdes diretamente ligadas a sociedade. Além de salientar a importancia de
valorizar as amizades, e os valores da sociedade. E através da literatura infantil,

podemos estimular a imaginacéo da crianca e a sua formacao.

“Quando a aprendizagem da leitura é experiéncia nao apenas como o melhor
caminho, mas como o Unico para sermos transportados para dentro de um
mundo previamente desconhecido, entdo a fascinacdo inconsciente da
crianca em relacdo aos acontecimentos imaginarios e seu poder magico
apoiara os seus esforcos conscientes na decodificacdo, dando-lhe forcas
para vencer a dificil tarefa de aprender a ler.” (BETTEELHEIM,1984, p.49)

E o professor € o principal mediador e incentivador na socializagdo do
educando com a literatura, usando esta metodologia nas praticas educativas, para o
processo de alfabetizagdo. Pois a literatura infantil com suas histérias e contos séao
importantes para trabalhar com as criancas, pois relatam histérias que abordam como
temas principais os valores, que sao a base principal para formacdo de pessoas, de
cidadas responsaveis e criticos. Nesse sentido, a Literatura se apresenta ndo s6 como
veiculo de manifestacdo de cultura, mas também de ideologias. E as criancas, na
medida em que se desenvolvendo deve aprender passo a passo a se entender melhor
€ 0S outros que estdo ao seu redor, e a literatura infantil fazem parte deste
desenvolvimento.

E de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

“A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
gue possa contribuir também como objeto de aprendizagem, é necessario
gue faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder
do seu ponto de vista, a objetivos imediatos. Como se trata de uma pratica
social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza a sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinagBes. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracterizam a leitura”.

A promogao da leitura deve ser uma responsabilidade consciente de todo corpo
docente da escola, pois ndo é possivel ter sucesso nesse aspecto com acoes isoladas.
Pois a crianca deve ter na escola um ambiente propicio a leitura e reflexdo, que seja
capaz de deixa-la concentrada, com a finalidade de integrar o individuo e sociedade

pela leitura e pela informacéao.
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4 OS CAMINHOS PERCORRIDOS PELA CRIANCA NA LITERATURA

A criang¢a, durante o seu desenvolvimento intelectual e psicol6gico, passa por
varias fases e etapas no seu processo de aquisicdo da leitura, que precisam ser
observadas pelo o professor, e é importante que ele saiba reconhecer todas as fases
em que a crianga ira passar. Pois ndo é possivel obrigar alguém a gostar da leitura, é
0 interesse na leitura que provoca a acao de ler, e o interesse € gerado por fatores
diferenciados como a idade, a escolaridade, o sexo e nivel socioeconémico dos
leitores, respeitando o nivel de amadurecimento psiquico, afetivo e intelectual de cada
crianga.

Os livros de histéria ambiental e da leitura factual sdo adequados para esta fase
dos 9 a 12 anos de idade, devem apresentar imagens e textos, estes escritos em
frases simples, de comunicacéo direta e objetiva. A crianca nesta fase ja domina o
mecanismo da leitura. Seu pensamento esta mais desenvolvido, permitindo-lhe
realizar operagdes mentais. Interessa-se pelo conhecimento de toda a natureza e
pelos desafios que lhes sdo propostos. O leitor desta fase tem grande atracdo por
textos em que haja humor e situacdes inesperadas ou satiricas. O realismo e o
imaginério também agradam a este leitor. De acordo com Coelho (2002) deve conter
inicio, meio e fim. O tema deve girar em torno de um conflito que deixara o texto mais
emocionante e culminar com a solucao do problema.

E o professor para auxiliar a crianca em cada uma destas fases, € necessario
adequar os livros as diversas fases pelas quais a crianca normalmente ird passar. E
Segundo Coelho (2002) a crianga passa por cinco fases que norteiam o seu
desenvolvimento psicoldgico da leitura, que sado: o pré-leitor, o leitor iniciante, o leitor-

em-processo, o leitor fluente e o leitor critico.

4.1 O PRE-LEITOR

12 fase — O pré-leitor (2 a 5 ou 6 anos de idade); esta fase abrange a primeira
e a segunda infancia. E os livros de gravuras e dos versos infantis sdo os mais
adequados. E Camargo também destaca a importancia da leitura das diversas
linguagens que sao apresentadas nos meios de comunicagcédo e da necessidade de

uma alfabetizacdo que néo seja exclusivamente voltada ao conhecimento das letras.
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O livro de imagem nédo é um mero livrinho para criangas que néo sabem ler.
Segundo a experiéncia de cada um e das perguntas que cada leitor faz as
imagens, ele pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem
significar um alargamento do campo de consciéncia: de nés mesmos, de
nosso meio, de nossa cultura e do entrelacamento da nossa com outras
culturas, no tempo e no espaco (CAMARGO, 1995: 79).

Na primeira infancia, a crianca comeca a reconhecer o mundo ao seu redor
atraves do contato afetivo e do tato. Por este motivo ela sente necessidade de pegar
ou tocar tudo o que estiver ao seu alcance. Outro momento marcante nesta fase € a
aguisicao da linguagem, onde a crianga passa a nomear tudo a sua volta. A partir da
percepc¢ao da criangca com 0 meio em que vive, € possivel estimula-la oferecendo-lhe
brinquedos, albuns, chocalhos musicais, entre outros. Assim, ela poderd manusea-los
e nomea-los e com a ajuda de um adulto poderé relaciona-los propiciando situacdes
simples de leitura.

Segunda infancia é o inicio da fase egocéntrica. Esta mais adaptada ao meio
fisico e aumenta sua capacidade e interesse pela comunicacao verbal. Como se
interessa também por atividades ludicas, o “brincar’” com o livro sera importante e
significativo para ela. A técnica da repeticdo de elementos é segundo Coelho (2002,
p.34) “favoraveis para manter a atencdo e o interesse desse dificil leitor a ser

conquistado”.

4.2 O LEITOR INICIANTE

22 fase — O leitor iniciante (5 a 8 ou 9 anos de idade) os livros mais adequados
sao os de conto de fadas, pois possui uma linguagem simples com comecgo, meio e
fim. Essa é a fase em que a crianca comeca a apropriar-se da decodificacdo dos
simbolos gréficos, mas como ainda se encontra no inicio do processo, é fundamental
gue o professor estimule, com livros atrativos. Em que os personagens podem ser
humanos, bichos, robds, objetos, especificando sempre os tragos de comportamento,
como bom e mal forte e fraco, feio e bonito. Histérias engracadas, em que o bem
venga o mal atraem muito. E de acordo com Coelho (ibid., p. 35) “eles devem estimular

a imaginacao, a inteligéncia, a afetividade, as emocgdes, o pensar, o querer, o sentir”.
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4.3 O LEITOR FLUENTE

32 fase — O leitor fluente (12 a 14 anos de idade) E adequado histéria de
aventuras ou leituras orientadas para as sensacfes, com linguagem mais elaborada.
As imagens ja ndo sao indispensaveis, porém ainda é um elemento forte de atracéo.
Interessa-se por mitos e lendas, policiais, romances e aventuras. Os géneros
narrativos que mais agradam sao os contos, as cronicas. O leitor fluente estd em fase
de consolidacdo dos mecanismos da leitura. Sua capacidade de concentracao cresce
e ele é capaz de compreender o mundo expresso no livro. Segundo Coelho (2002) é
a partir dessa fase que a crianca desenvolve o “pensamento hipotético dedutivo” e a
capacidade de abstracdo. Este estagio, chamado de pré-adolescéncia, promove
mudancas significativas no individuo. H4 um sentimento de poder interior, de verem-
se como um ser inteligente, reflexivo, capaz de resolver todos os seus problemas
sozinhos. Aqui hd uma espécie de retomada do egocentrismo infantil, pois assim como
acontece com as criancas nesta fase, o pré-adolescente pode apresentar certo

desequilibrio com o0 meio em que vive.

4.4 O LEITOR CRITICO

423 fase — O leitor critico (14 a 17 anos de Idade) nesta fase a preferéncia é por
livros com conteddo mais intelectuais, pois ela ja possui total dominio da leitura e da
linguagem escrita. Sua capacidade de reflexdo aumenta, permitindo-lhe a Inter
textualizacdo. Desenvolve gradativamente o pensamento reflexivo e a consciéncia
critica em relacdo ao mundo. Sentimentos como saber, fazer e poder sdo elementos
que permeiam o adolescente. O convivio do leitor critico com o texto literario, segundo
Coelho (2002, p.40) “deve extrapolar a mera fruicdo de prazer ou emocdo e deve
provoca-lo para penetrar no mecanismo da leitura”.

O leitor critico continua a interessar-se pelos tipos de leitura da fase anterior,
porém, € necessario que ele se aproprie dos conceitos basicos da teoria literaria. De
acordo com Coelho (ibid., p.40) a literatura é considerada a arte da linguagem e como
qualguer arte exige uma iniciacdo. Assim, ha certos conhecimentos a respeito da

literatura que ndo podem ser ignorados pelo leitor critico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil sempre fez e ainda faz parte do desenvolvimento da criancga,
transmitindo a elas novos conhecimentos, exemplos de ac¢des corretas, 0s principais
valores da sociedade, como o respeito, a amizade, a honestidade, para termos um
bom convivio, que sdo a base para podermos formar cidaddos responséaveis e que
respeitam uns aos outros.

E ndés como educadores devemos passar esses valores aos nossos alunos
através de historias infantis, contos e outras atividades ladicas, que estimulem a
refletir sobre os valores e a vivencia-los na pratica de seu dia-a-dia.

Através do presente trabalho de graduacdo foram identificadas quais as
metodologias utilizadas pelo professor, as progressoes e interacdo entre professor e
aluno na sala de aula. Utilizando a literatura como uma metodologia de ensino para
que o professor possa desenvolver seu trabalho, compreendendo que através de um
bom planejamento é possivel se elaborar uma boa aula. Pois a literatura ndo deve ser
encarada como uma atividade para distrair o aluno ou acalma-lo, momento em que se
encontra agitado € de extrema importancia para os professores e 0s pais discutir o
que € leitura, a importancia do livro no processo de formacao do leitor, bem como, o

ensino da literatura infantil como processo para o desenvolvimento do leitor critico.
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O CUIDAR E O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL, UMA ANALISE
DESSE BINOMIO

Ivone Miguel Deodato?

RESUMO: A questdo norteadora deste trabalho centra-se na discussédo do binémio
cuidar e educar na educacao infantil, buscando entender essa perspectiva e buscando
a construcdo de um debate que contemple as especificidades desse tema e que, de
fato, torne a realidade a educacdo e desenvolvimento psico-social-cognitivo da
crianca. Este trabalho tem como objetivo geral analisar o bindmio educar e cuidar na
educacéo infantil. Identificando o conceito de infancia na historia recente. Analisando
a histoéria da educacéo infantil no Brasil. Discutir o cuidar e o educar e a contribui¢éo
das familias das criancas atendidas nos Centro de Educacao Infantil, direcionado para
o desenvolvimento do processo ensino/ aprendizagem na fase de alfabetizacdo. O
desenvolvimento do trabalho se dard em um primeiro momento num breve histérico
da educacéo infantil na histéria moderna de nossa sociedade, em seguida sera deito
um relato da participacéo da familia no processo educar e cuidar na Educacéo Infantil,
ainda no terceiro capitulo o tema educar e o cuidar na Educacao Infantil. Em seguida
teremos as discussbes de dados, as consideracdes finais. Assim fecha-se a
apresentacao do trabalho. Entendeu-se ser necessario essas abordagens para um
melhor entendimento da discussdo dessa pesquisa. No desenvolvimento deste
trabalho, utilizamos a metodologia exploratdria, quanto a abordagem, é qualitativa e
quanto aos meios foi feito uma revisdo literaria utilizando livros, artigos, sites e
diversas informac¢des mediante trabalhos cientificos, e muita reflexdo sobre o
contetdo. A Educacao Infantil ndo é apenas um lugar de cuidados, mas que se
reconheca que ha uma transmissdo de saberes, asseverando sua capacidade
educativa. Trabalho que vai rogar dos profissionais ndo apenas um olhar diferenciado
sobre a crianca em construcdo, mas também uma abertura para fazer de sua pratica
uma interrogacdo permanente, capaz de provocar uma mudanca de posicdo junto a
crianca que é atendida, cuidada e educada.

Palavras-chave: Educacéo infantil. Cuidar. Educar.

1 INTRODUCAO

A questdo norteadora deste trabalho centra-se na discusséo do binébmio cuidar
e educar na educacéo infantil, buscando entender essa perspectiva e buscando a
construcdo de um debate que contemple as especificidades desse tema e que, de
fato, torne a realidade a educacdo e desenvolvimento psico-social-cognitivo da
crianga. O tema justifica-se pela sua atualidade e importancia para professores, pais

e a todos os envolvidos na tematica infantil.

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacao Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao
Especial - Faculdade FUCAP.
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A educacéao infantil encontra unanimidade quando o considera os aspectos do
cuidar e do educar como proporgdes fundamentais ao desenvolvimento de criancas
pequenas, o que tem gerado uma série de debates, pesquisas e publica¢des voltadas
ao desenvolvimento humano, sobretudo o infantil.

A sociedade moderna mudou suas caracteristicas apos a Revolucao Industrial,
no continente europeu, fato esse que mudou a vida das mulheres, levadas a trabalhar
nas industrias teriam nas creches uma aliada para essa nova empreitada. No inicio as
creches cuidavam das criancas filhas das mulheres proletarias. Esse atendimento foi
mudando e durante a nossa histéria recente as creches passaram por mudancas
positivas evoluindo para o que temos hoje em Centro de Atendimento Infantil (CEI). A
Educacao Infantil, tornou-se uma grande aliada na formacéo da crianca. Os espacos
escolares da Educacao Infantil vém suprindo a necessidade das criancas em brincar,
interagir.

Foi a partir da década de 1930, que o governo brasileiro federal assume a tutela
da responsabilidade de atendimento infantil, quando criou o Ministério da Educacéao e
Saude. Porém as creches continuaram mantendo suas concepcoes filantropicas e de
praticas assistencialistas por muito tempo, com politicas publicas destinadas a
assisténcia social e saude, ndo se valorizando nessa época, na maioria das
instituicdes, o trabalho conduzido a educacgdo e ao desenvolvimento da crianca.

Essa mudanca s6 ocorreu apdés a Constituicdo Federal de 1988, que veio
legitimar a educacao infantil enquanto direito da crianca, como fruto da luta de
entidades civis organizadas em defesa dos direitos da infancia. E a partir desse direito
proclamado que se faz necesséria a demarcacdo de algumas especificidades da
educacdo das criancas de 0 a 6 anos. Em 1990 o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, defendendo o direito das criancas com maior afinco.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o binbmio educar e cuidar na
educacao infantil. Identificando o conceito de infancia na historia recente. Analisando
a historia da educacéo infantil no Brasil. Discutir o cuidar e o educar e a contribui¢éo
das familias das criancas atendidas nos Centro de Educacao Infantil, direcionado para
o desenvolvimento do processo ensino/ aprendizagem na fase de alfabetizacéo.

O desenvolvimento do trabalho se dard em um primeiro momento num breve
histérico da educacéo infantil na histéria moderna de nossa sociedade, em seguida

sera deito um relato da participacdo da familia no processo educar e cuidar na
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Educacao Infantil, ainda no terceiro capitulo o tema educar e o cuidar na Educacao
Infantil. Em seguida teremos as discussdes de dados, as consideragdes finais.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No desenvolvimento deste trabalho, utilizamos a metodologia exploratoria,
quanto a abordagem, é qualitativa e quanto aos meios foi feito uma revisao literaria
utilizando livros, artigos, sites e diversas informacfes mediante trabalhos cientificos,
e muita reflexdo sobre o contetdo.

Segundo Martins (2001, p. 34) a revisao bibliografica, ou revisédo da literatura,
€ a analise critico, meticulosa e ampla das publica¢ces correntes em uma determinada
area do conhecimento A pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um tema
com base em referéncias tedricas publicadas em livros, revistas, periédicos e outros.
Busca também, conhecer e analisar contetdos cientificos sobre determinado tema.
Podemos somar a este acervo as consultas a bases de dados, periédicos e artigos
indexados com o objetivo de enriquecer a pesquisa.

Neste estudo adotou como estratégia metodoldgica, a revisao bibliografica —
optou-se por utilizar a revisdo narrativa que € um dos tipos de revisdo de literatura,
pela possibilidade de acesso a experiéncias de autores que ja pesquisaram sobre 0
assunto, segundo Silva et al. (2002), a revisdo narrativa nao € imparcial porque

permite o relato de outros.

3 EDUCACAO INFANTIL: UM BREVE HISTORICO

O conceito de infancia nem sempre existiu concretamente na sociedade, nem
da forma como hoje ele é exposto e compreendido. Pois, até os séculos Xl e Xll, a
crianga era vista como um ser sem importancia, e a duracéo da infancia era reduzida
a seu periodo mais fragil, de uma idade minima, e a partir do momento em que poderia
realizar algumas tarefas sozinha, seria 0 momento da inclusdo da crianga no mundo
dos adultos, partilhando seus trabalhos, vestes, costumes e jogos. Antigamente a
ideia de infancia estava ligada a ideia de dependéncia, assim, s6 sairia da infancia o
sujeito que conseguia certa independéncia para pequenos fazeres e acdes na

concepcao a ela atribuida.
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A definicdo a crianca é dada pelo aspecto que o adulto d& a crianca em suas
relagbes. Conforme Kuhlmann e Fernandes expressam: “A historia da infancia seria
entdo a historia da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de
idade, e a historia das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e com a
sociedade”. (KUHLMANN JR.; FERNANDES, 2004, p.15)

A Infancia, nesse contexto, € entendida como um periodo da vida da crianga,
que por séculos nao foi evidenciado. As criancas muito pequenas, em tempos
anteriores ndo eram consideradas e as maiores assim que deixavam de “depender”
de suas méaes ou amas, eram inseridas nas relacdes sociais dos adultos, terminando
por serem tratadas como “adultos” de pouca estatura e ja se envolviam, ou eram
envolvidas, em todas as atividades daquele grupo.

Historicamente a educacdo da crianca surgiu nos séculos XV e XVI com
modelos educacionais para impulsionar o progresso cientifico, comercial e artistico
ocorridos no periodo do Renascimento, surgindo concepc¢des sobre a criangca e como
ela deveria ser educada. Havia na época uma preocupacdo da sociedade em
determinar praticas de educar e escolarizar as criancas. Com o0 surgimento da
urbanizacdo varios problemas surgiram, entre eles, condicbes sociais precarias,
principalmente para a populacéo infantil, muitas criancas eram vitimas da pobreza,
abandono e maus tratos. Para tal, surge o que seria o inicio de uma creche, algumas
mulheres se organizavam espacos alternativos para atender as criancas que
necessitavam de protecao e cuidado, os locais improvisados muitas vezes casas ou
espaco religioso para a guarda destas criancas.

Educacao infantil, primeira etapa da educacéao basica, “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(art. 2. LDB).

Friedrich Froebel cria na Alemanha, de forma pioneira, os Kindergarden
(jardins-de-infancia), comparando esse significado ao um jardineiro que dedica seu
trabalho a cuidar da planta desde pequenina para que ela cres¢ca bem, considerava
assim, que a infancia € fundamental para o desenvolvimento de uma vida adulta.
Froebel defendia a ideia de que as atividades ludicas apresentavam um resultado
significativo para o desenvolvimento sensério-motor, as habilidades sé&o

aperfeicoadas por meio de métodos ludicos por ele inventados.
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Em 1875, é fundado no Brasil na cidade do Rio de Janeiro, o primeiro jardim-
de-infancia privado no pais; sendo seu precursor o médico Joaquim José Menezes
Vieira; sob influéncia da Europa, onde ocorreu um desenvolvimento de experiéncias
pedagogicas inovadoras para a educacédo infantil, com a localizacdo em um dos
melhores bairros da cidade, com excelente espaco fisico, exclusivamente construido
para servir a elite, e somente criangas do sexo masculino.

Nas décadas de 1920 e no inicio dos anos 1930 ocorria no Brasil varias
reivindicacdes pelos movimentos operarios, das fabricas aqui instaladas melhorias
nas condi¢des de trabalho; as mulheres trabalhadoras por sua vez lutavam por locais
onde pudessem deixar seus filhos em horério de trabalho. Surgem entdo, um marco
histérico, a inauguracéo da creche da Companhia de Fiacédo e Tecidos Corcovado no
Rio de Janeiro, a primeira creche brasileira para filhos de operarios.

Foi na década de 40 que as iniciativas governamentais na area de saude,
previdéncia e assisténcia se tornaram mais efetivas. O acolhimento das criangas era
relacionado a questdo de saude. Segundo Oliveira, “as creches eram planejadas
como instituicdo de saude, com rotinas de triagem, lactario, pessoal de enfermagem,
preocupagao com a higiene do ambiente fisico”. (2005, p.100)

Nas décadas seguintes o acolhimento das criancas em creches recebe uma
atencao especial do poder publico, havia uma preocupacao em propor uma reforma
no atendimento do menor abandonado.

A Constituicdo Federal de 1988, garantiu pela primeira vez na histéria da
educacao infantil brasileira o direito das criancas de 0 a 6 anos frequentarem creches
e pré-escolas. O artigo 208, inciso IV, afirmava que “o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idade” (CF, 1988).

A LDB aborda temas antes somente tratados em Decretos, Portarias ou normas
gue resultavam de diferentes experiéncias desenvolvidas pelos sistemas de ensino, o
gue promove um salto em relagcdo ao reconhecimento dos direitos dos deficientes e
um grande avango em relagéo a legislacao anterior.

Os principais pontos destacados nesta lei sdo: o atendimento prioritario nas
escolas regulares, inclusive na faixa etaria de zero a seis anos, sendo encaminhados
as classes, escolas e servigos especializados somente os educandos que apresentem

“condicoes especificas” que tornem esse encaminhamento necessario (SOUZA;
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SILVA, 2001). Ja em 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para a

Educacéao Infantil, documento esse que regulamenta a Educagé&o Infantil no Brasil.

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes
pedagégicas que visam contribuir com a implantacdo ou implementacdo de
praticas educativas de qualidade que possam mover e ampliar as condicdes
necessdrias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras
(RCNEI,1998, p.13).

Com o RCNEI houveram avancos significativos na area da educacéo infantil,
sendo que até esse momento ndo existia nenhum tipo de documento especifico sobre
educacao infantil na esfera federal. [...] grau de deficiéncia e as potencialidades de
cada crianga; idade cronoldgica; disponibilidade de recursos humanos e materiais
existentes na comunidade; condi¢Bes socioecondmicas e culturais da regiao; estagio
de desenvolvimento dos servicos de educacédo especial ja implantado nas unidades
federadas. (BRASIL, 1998b, p.37). A educacdo infantil serd para a maioria das
criancas seu primeiro contato com uma educacéao formal, que vem complementar a

educacao recebida no seio familiar e na sociedade.

3.1 A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO PROCESSO DE EDUCAR E CUIDAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Estudos nesta area sugerem varias conclusfes acerca da influéncia dos pais:
0s seus conhecimentos relativamente ao desenvolvimento das criangas permitem-
Ihes apoiar o filho na adaptacdo ao ambiente (nas atividades e nas expectativas); a
percepc¢ao dos pais sobre os fatores que afetam o desenvolvimento das criangas e as
suas convic¢les acerca da sua propria influéncia sobre os filhos, podem ser ainda
mais influentes do que o seu conhecimento acerca do desenvolvimento do filho; as
praticas de educacdo sdo influenciadas pela indole de atuagdo dos pais, pelo
temperamento da crianga, pelas variaveis demograficas, pela cultura e etnia familiares
(FERREIRA, [200-]).

A familiar tem uma funcdo social determinante, a partir das necessidades
sociais, sendo gque nestas fung¢des esta incluida principalmente, o dever de garantir o
cuidado das criancas para que possam exercer futuramente atividades produtivas,

bem como o dever de educa-las. Nesse mesmo sentido, Oliveira (2002, p. 16) resume
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a funcédo da familia dizendo que “a educagdo moral, ou seja, a transmissao de
costumes e valores de determinada época torna-se, nesta perspectiva, seu principal
objetivo”

Desta forma entende-se que, apesar de escola e familia serem agéncias
socializadoras distintas, as mesmas apresentam aspectos comuns e divergentes:
compartilham a tarefa de preparar os sujeitos para a vida socioecondmica e cultural,
mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar.

Esses dois sistemas tém objetivos diferenciados, mas que se interligam, uma
vez que “compartilham a tarefa de preparar as criangas e os jovens para a insergéo
critica, participativa e produtiva na sociedade” (REALI; TANCREDI, 2005, p.240). A
desarmonia entre escola e familia esta na tarefa de ensinar, sendo que a primeira tem
a funcao de favorecer a aprendizagem dos conhecimentos estabelecido socialmente
em um momento histérico, de ampliar as possibilidades de convivéncia social e, ainda,
de legitimar uma ordem social, enquanto a segunda tem a tarefa de realizar a
socializacdo das criancas, incluindo o exercicio de modelos comportamentais,
costumes e valores aceitos pela sociedade.

Segundo Paro (2000, p.56), podemos dizer que, além de problemas como
professores mal formados e outros, a escola tem falhado também e principalmente
“‘porque que ndo tem dado a devida importancia ao que acontece fora e antes dela,
com seus educandos.” (p.15). Obviamente, as reunides de pais, sdo os momentos
mais representativos destas interseccdes entre familia e escola. Lino de Macedo
(1996, p 31), relata alguns dos muitos sentimentos que permeiam tal relacéo, quando
escreve a apresentacao do livro “Reunido de Pais: Sofrimento ou Prazer?”, obra
através da qual as autoras apresentam propostas para a elaboracéo de reunides que
levem a um esforco comum e mutuo entre pais e professores, para ocasionarem o
desenvolvimento das criancgas.

A unido familia—escola gera beneficio em relacdo nédo s6 ao processo ensino/
aprendizagem, mas também na troca de informagbes acerca da crianga, no
desenvolvimento da criangca na escola e em casa. Ou seja, essa inter-relagéo
possibilita compreender atuacdo da crianca tanto em casa como na escola, suas
condutas e as relagdes que estabelece com os adultos no seio familiar.

A relacdo escola/familia € importantissima para o desenvolvimento da criancga,

pois, € visivel que a crianga com um acompanhamento constante da familia se sente

84



muito mais valorizada e segura. Por outro lado a escola precisa criar mecanismos que
envolvam a familia com a vida escolar de seus filhos, valorizando esta participacao.
Ou seja a participacdo ndo pode ficar resumida a reunides esporadicas ou eventos
comemorativos é preciso abrir canais de comunicag¢ao na escola para que as familias
participem do seu dia-a-dia, ouvindo estes pais sobre 0 que eles esperam da escola,
buscando junto com as familias superar os obstaculos enfrentados, revelando que
elas sdo importantes para a escola e para o desenvolvimento da aprendizagem de

seus filhos.

3.2 O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

A aprendizagem necessita de motivacdes, causando o interesse e o0 despertar
no aluno confianga, iniciativa e independéncia, capazes de construir novas ideias. Um
dos caminhos que podemos adotar para que isso possivelmente aconteca é o ludico,
pensando seriamente em como inclui-lo e articula-lo.

Nota-se que sendo brincadeira ou jogo, ele precisa da crianca para existir,
dando a total liberdade de se expressar e imaginar. Sendo assim toda a humanidade
aceita que isso seja incluido no nosso dia a dia, evoluindo no decorrer da idade de
cada pessoa, dando novos ensinamentos e desenvolvimentos emocionais ou fisicos.

Para Piaget (1971) “o desenvolvimento da crianga acontece através do ludico,
ela precisa brincar para crescer. A crianca passa por quatro estagios de
desenvolvimento, sendo eles: o primeiro periodo compreendido pelo estagio sensério-
motor (0-2 anos); segundo periodo, correspondido pelo pré-operatério (2 a 7 anos);
terceiro periodo, operacdes concretas (7 a 12 anos); e por ultimo o quarto periodo que
sao as operac¢des formais (12 anos em diante”.

No inicio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que nao podem ser
imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece ainda a caracteristica do
estagio precedente de uma tendéncia a satisfacdo imediata desses desejos, 0
comportamento da criangca muda.

A brincadeira € compreendida como uma atividade que provoca prazer na
crianga, contudo Vygotsky (2007, p. 86) afirma que além de gerar prazer também gera
um desprazer, principalmente quando a atividade possui resultados que n&o séao

interessantes para a crianga, como por exemplo, 0s jogos que envolvem um vencedor
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e um perdedor. Mesmo quando o brincar ndo gera prazer na crianga, ela esta de certa
maneira suprindo seus desejos, sendo ou ndo bem sucedida.

Ainda segundo Vygotsky (2007, p. 95), a crianca procura suprir seus desejos
por meio do ato de brincar. Mas esses desejos nao podem ser satisfeitos de imediato,
0 que leva a crianga a buscar situa¢des imaginarias como solucao.

No brincar a crianca faz uso de uma acdo imaginaria, por meio dela pode
assumir diferentes papeis na sociedade, colocando-se no lugar de outros como, por
exemplo, de um heroi. Dessa forma a crianca ird seguir regras de um comportamento
heroico, porque agora ela pode ser um herdi e assumir as funcdes de um heroéi. Nesse
momento a crianga consegue ir além do real, atuando em um nivel superior do que
ela realmente se encontra.

No planejamento o professor deve diagnosticar o estagio de desenvolvimento,
habilidades, problemas, valores, atitudes, diversidade. Registrando o brincar
espontaneo, a atividade desenvolvida. Propor desafios de desenvolvimentos e as
aprendizagens. Trocar experiéncias e observacdes com outros educadores para
ampliar sua visao.

No processo de ensino-aprendizagem, o ludico vem buscando mostrar ao aluno
um ensino em que se tenha prazer, em uma forma que nao fique forcada, mas sim
natural, com o desejo de estar naquele lugar. Proporcionar novas experiéncias, de
uma “brincadeira séria” resolvendo varias dificuldades de aprendizagem, social,

cognitivas e afetivas dentro da perspectiva psicopedagdgico.

3.3 O CUIDAR NA EDUCACAO INFANTIL

Educar/cuidar da crianca na educacao infantil ndo é, dar liberdade total para a
contentamento, como também ndo € domina-los em seu conjunto, procurando a
anulacdo ou ndo manifestacdo das mesmas. Trata-se de promover o deslocamento
da psicossexualidade infantil, reordenando-a para fins criativos, investigativos e de
producéo de saber, aproveitando da energia da pulsao de vida com a sua intensidade
para promover experiéncias criativas e de producado de cultura. Cuidar, no entanto,
exige cuidados para qualquer imprevisto que possa vir a acontecer com as criangas,

sendo importante pois esse cuidado deve acontecer de forma ampla, sendo que, onde
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esse cuidado devera provocar o desenvolvimento de suas capacidades. De acordo
com o RCNEL:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criancas,
gue quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estéo recebendo. Os procedimentos
de cuidado também precisam seguir os principios de promocéao a saude. Para
se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual das criancas, levando em
consideracéo as diferentes realidades socioculturais. (BRASIL, 1998, p.25).

O cuidar na Educacdo Infantil est4d diretamente exige de quem cuida
habilidades, sabe-se, que cuidar da crian¢ca num ambiente vinculado a educacéao exige
habilidades e conhecimentos e uma acdo de cooperacdo de profissionais das
diferentes areas. Nas atividades rotineiras dos Centros de Educacéo Infantil, Coutinho
(2002) chama a atencdo para o delineamento de praticas de cuidado que foram
ritualizadas e naturalizadas no transcorrer da histéria da educagcdo de criancas
pequenas. Muitas vezes entre os profissionais que atuam na Educacédo Infantil que o
cuidar ndo necessita de planejamento, no entanto a autora vé como contraponto o
jeito de ser ativo, alegre e criativo das criangas, que mesmo nesse contexto insurgem-

se, produzindo outros modos de ser e de estar naquele espago.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Objetivou-se neste estudo analisar o bindbmio educar e cuidar na educacao
infantil, identificando o conceito de infancia na histéria recente. E conclui-se que
reconhecer a infancia como uma fase de fundamental importancia na vida do ser
humano, que pelos seus meios de acdo, predominantes em cada fase do processo de
crescimento e desenvolvimento, manifesta seus desejos e necessidades.

A crianca tem direito a Educacéo Infantil de qualidade onde sera cuidada, mas,
antes de tudo, tera direito a condi¢des dignas, com atencao individualizada, cuidados
e ternura. Com base no reconhecimento desses direitos, perpassa pela formacéo do
educador infantil e devera incluir suas habilidades para atitudes e procedimentos de
cuidado, partindo de seus conhecimentos prévios e das praticas sociais de cuidado

com a saude e a educacgédo, que estdo presentes na cultura e na instituicao.
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Temas relacionados a crianga sao muito interessantes do ponto de vista de
discusséo académica, pois vé-se que cada dia mais a crianca € valorizada, bem como,

seus aspectos cognitivos/social/educativo.
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LUDICO COMO FERRAMENTA DE ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL: UM OLHAR PARA A CRIANCA DE 5 ANOS
POR MEIO DO ESTUDO DE CASO

Edina Analu Steffen Feuser!
Gislaine Farias da Silva?

Resumo: Ao decorrer de toda execugao do presente artigo, tivemos a oportunidade
de compreender a ludicidade na educacao infantil como um processo de ensino e
aprendizagem, os beneficios que o ludico traz para um aprendizado satisfatorio.
Salientamos também que as atividades ludicas fazem parte de um processo no qual
auxilia as outras atividades tradicionais como “em papeis”. A ludicidade proporciona
uma visdo mais real do mundo, desenvolve a saiude mental da crianca, e € atraves
das atividades ludicas que a crianca € livre para criar o seu mundo, encorajada a
fantasia e a imaginacdo. Com o decorrer da pesquisa e as experiéncias executadas
foi possivel concluir que é fundamental existir uma sintonia entre novos procedimentos
de ensino, como a ludicidade, a influéncia que a educacéo ludica tem em desenvolver
na crianga a formagéo do caréater e da personalidade, além de construir bons valores
morais e culturais, e varios outros aspectos que auxiliam formar suas vidas, na infancia
e como adultos.

Palavras-chave: Ludico. Desenvolvimento. Infancia.

1 INTRODUCAO

A escola é um ambiente fundamental para a formacéo do individuo, neste local
sao transmitidos 0os conhecimentos cientificos necessarios para a vida produtiva na
sociedade, assim como a construcdo da sociabilidade dos alunos a partir das
interacOes que ocorrem neste espaco. O artigo exposto busca salientar a importancia
da ludicidade na educacdao infantil, trazendo a importancia das escolas e professores
se atualizar quanto a este processo de desenvolvimento de ensino.

Em relacdo a educacao voltada para as criangas € necessario destacar que as
metodologias desenvolvidas devem observar certas particularidades da infancia, pois

nesta fase as brincadeiras e jogos sao fundamentais para a aprendizagem efetiva.

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educagéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacéo
Especial - Faculdade FUCAP.
2 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educagéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacgédo
Especial - Faculdade FUCAP.
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Desta forma, para a realizacéo deste artigo se definiu o seguinte tema: Qual a
contribuicdo da ludicidade para o processo de aprendizagem na educacao infantil com
as criancas de 5 anos?

Para responder a problematica do tema, este estudo tem o0s seguintes
objetivos:

Refletir sobre aprendizagem no ambiente escolar da Educacéo Infantil;

Estabelecer uma relacdo entre ladico e infancia;

Entender as vantagens do uso da ludicidade na pratica pedagdgica utilizada na
Educacao Infantil.

Analisar o aprendizado alcancado por uma crianca de 5 anos a partir de préaticas
lddicas.

A partir de agora, teremos a descricdo dos procedimentos metodoldgicos. No
capitulo 3 discutiremos aprendizagem no ambiente escolar, uma breve reflexdo do
ltdico na infancia e em seguida abordaremos as vantagens da ludicidade no processo
de ensino e aprendizagem.

No capitulo 4 faremos uma analise das atividades desenvolvidas pelo sujeito
dessa pesquisa, trazendo a descri¢cao dos resultados obtidos pelo aluno, neste estudo
denominado como D4. Por fim, no capitulo 5, apresentamos as consideracdes finais
deste estudo.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste artigo foi a pesquisa
bibliografica de carater exploratdrio e algumas informacdes retiradas de pesquisa de
campo, com a finalidade de buscar o embasamento tedrico necessario, sua
abordagem € de natureza qualitativa, sendo caracterizada como descritiva.
Finalizando o mesmo com as consideracdes finais, e posteriormente as referéncias
gue guiaram essa pesquisa.

Pesquisa bibliogréafica, que de acordo com Fonseca (2002, p. 32),

[...] é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto [...].
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De carater exploratorio, “Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses”. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Tendo sua abordagem de natureza qualitativa, na qual, esta “[...] preocupa-se,
[...], com aspectos da realidade que n&o podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicagdo da dinamica das relagbes sociais”. (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009, p. 32).

Sendo caracterizada como descritiva, que de acordo com Trivifios (1987) esta
exige do investigador uma série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse
tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade.

Diante dos procedimentos metodolégicos utilizados para a realizacdo deste
artigo, buscou-se conceitos verdadeiros que pudessem esclarecer e favorecer na
concretizagdo do mesmo.

Permitindo obter uma reflexdo acerca do tema e 0 quanto este possui uma
grande importancia na educacdo e no desenvolvimento integral de cada individuo.
Destacando, quanto as metodologias ludicas utilizadas pelo professor juntamente de
um ambiente estimulador, sdo fundamentais para contribuir com todo este processo
de ensino e aprendizado, de maneira prazerosa. Pensando no individuo pessoalmente

€ como um ser social.

3 APRENDIZAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

O processo de aprendizagem é complexo, onde a aprendizagem efetiva s6
acontece quando gquem ensina, analisa, planeja e acompanha de perto a atividades
durante a sua execucao, estimulando e corrigindo os desvios. Em relacdo a quem
aprende, este, deve ter as capacidades necessarias para tal aprendizado e deve
participar ativamente da atividade para assim adquirir todo o conhecimento exposto.

“Considerando que cada crianga aprende em ritmos diferentes e tem
interesses e experiéncias Unicas, elas tém maior probabilidade de alcancar
seu potencial pleno para o crescimento quando s8o encorajadas a interagir e
se comunicar liviemente com seus pares e com adultos.”. (TRISTAO, 2006,
p. 15).
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Em relag&o ao aprendizado infantil devemos considerar as particularidades das
criangas, pois estas estdo sempre prontas para aprender, S&0 como esponjas, mas
para que o aprendizado aconteca elas precisam se interessar pelo que é exposto.

Segundo Gobbi (2010, p. 3):

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular na educagao da
primeira infancia devem reconhecer e promover a imerséo das criangcas em
diferentes linguagens e favorecer o dominio paulatino de varios géneros e
formas de expresséo, bem como vivéncias com outras criangas e grupos
culturais. (GOBBI, 2010, p. 3)

A escola deve promover um espaco propicio a aprendizagem para que iSso
aconteca e necessario planejar tanto o espaco fisico como as metodologias de ensino,
para que estes atendam as reais necessidades dos alunos.

A aprendizagem contextualizada é fundamental, pois quando utilizamos 0s
conhecimentos adquiridos em nosso dia a dia a fixacdo é automéatica porque € algo
natural. Neste sentido o professor € um elemento chave neste processo, pois cabe a
ele organizar as atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula, assim a sua
avaliacdo do conteudo e das metodologias a ser utilizadas vao influenciar o resultado
final, que é a aprendizagem ou n&o do contelddo exposto.

Para Barbosa e Canalli (2011, p. 1):

O processo ensino-aprendizagem compreende ac¢des conjuntas do professor
e do aluno, onde estardo estimulados a assimilar, consciente e ativamente os
contetidos/métodos e aplica-los de forma independente e criativa nas varias
situagdes escolares e na vida préatica. O ato de ensinar e aprender ndo se
pauta em somente o professor passar a matéria e o aluno automaticamente
reproduzir mecanicamente o que “absorveu”. (BARBOSA; CANALLI, 2011, p.
1).

A relacédo aluno e professor deve receber atencéo especial, pois é a partir desta
gue o processo de aprendizagem em sala de aula acontece, assim esta relacdo deve
ser baseada na confianca e afetividade.

“As reacbes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do processo educativo.”
(VYGOTSKY, 2003, p. 121).

As criangas precisam se sentir seguras e amadas, desta maneira elas

expressam seus desejos e necessidades de forma espontanea o que vai refletir
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também no seu comportamento no processo de ensino aprendizagem. Neste sentido
as relacdes na escola precisam ser pautadas na afetividade.

“Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais seu
pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam ensinadas e instigadas
emocionalmente.” (VYGOTSKY, 2003, p. 121).

Com o que foi exposto foi possivel verificar como a escola é importante na vida
da crianca em relacdo as questdes praticas e também sociais, que a aprendizagem
escolar deve ser conduzida de forma que promova a aprendizagem efetiva das
criangas, neste contexto a seguir sera aborda a ludicidade como elemento

fundamental no processo de ensino aprendizagem escolar.

3.1 LUDICO E INFANCIA: BREVE REFLEXAO

O ludico é um dos principais elementos que constituem a infancia, a
aprendizagem da crian¢a tem sua base na ludicidade, aonde ela vai construindo no
seu imaginario situacdes da sua vida cotidiana e transformando em conhecimentos
gue vao sendo armazenados e constituindo o seu entendimento de mundo.

“O ludico é apresentado como recurso da crianga para se comunicar, para se
relacionar com o outro, para compreender a si mesma e as “coisas” que ocorrem a
sua volta de modo a contribuir com o seu processo de desenvolvimento.” (ALVES,
2004, p. 50).

As capacidades de compreensdo da crianca sdo limitadas, dependo de sua
idade ela ndo consegue compreender conceitos que para os adultos sado simples,
assim ela utiliza o ludico como ferramenta de aprendizagem buscando compreender
o mundo a sua volta.

“Por meio do ludico, a crianga canaliza suas energias, vence suas dificuldades,
modifica sua realidade, propicia condicfes de liberacédo da fantasia e a transforma em
uma grande fonte de prazer.” (PINTO; TAVARES, 2010, p. 231).

Neste sentido o uso da ludicidade no ambiente escolar é fundamental, pois vai
contribuir para que a criangca compreenda os conteudos trabalhados, promovendo

assim sua aprendizagem efetiva.
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3.2 AS VANTAGENS DA LUDICIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Na educacéo infantil existem varias atividades programadas para despertar o
conhecimento do aluno. Segundo Piaget (1978): “O jogo é sinénimo de constru¢ao de
conhecimento, principalmente nos periodos sensério motor e pré-operatério.”

Entretanto encontramos nas creches em relacdo para uma aprendizagem
precoce muitas atividades mecanizadas, didatizadas, com o intuito de treina-las para
alfabetizar, sem contar suas recusas, tornando o aprendizado com tempo macante, e
saturando as criangas, ao ponto de quando chegar mais a frente fazendo com que as
mesmas figuem sem interesse algum de consumir mais informac¢6es, ndo havendo
muitas vezes preocupacdo em relacdo ao desanimo, desinteresse e falta de atencéo,
e é exatamente por isso torna-se necessario ajustes a esse aprendizado, uma
dindmica educativa diferente, pois mesmo que seja uma tarefa importante, talvez
agora nao seja a hora nem o momento indicado ou adequado para aplicar tantas
atividades mecanizadas, € preciso ajustar o nivel de desenvolvimento ao interesse e
a necessidade da crianga. Assim podemos propiciar um maior interesse despertando
a vontade do aprender.

Contudo entendemos que o brincar ndo € apenas uma necessidade, € direito
da crianca. A escola precisa se organizar em relacdo a essas mudancas de
desenvolvimento didatico, necessita estar de acordo com o aluno, valorizando o
brincar.

A influéncia da educacéo ludica desenvolve na crianca a formacéo do carater
e da personalidade, além de construir bons valores morais e culturais, e varios outros
aspectos que auxiliam formar suas vidas, na infancia e como adultos. Segundo
Mauricio (2006, p.1):

O lddico possibilita o estudo da relagdo da crianga com o mundo externo,
integrando estudos especificos sobre a importancia do lidico na formagéo da
personalidade. Através da atividade lddica e do jogo, a crianca forma
conceitos, seleciona ideias, estabelece relacdes légicas, integra percepcdes,
faz estimativas compativeis com o crescimento fisico e desenvolvimento e, 0
gue é mais importante, vai se socializando. (MAURICIO, 2006, p. 1).

Neste sentido o ladico contribui de forma efetiva para o processo de

aprendizagem, por meio da brincadeira que o professor consegue estimular as
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habilidades da crianca, fornecendo as regras, tempo e o0 objetivo do jogo. Isso facilitara
até na avaliacdo da crianca, obtendo um resultado mais preciso, diminuindo as
insatisfacbes em realizar as atividades, suas recusas, e amenizar a quantidade de
aluno com baixo desenvolvimento.

Atencdo e concentracdo, desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo,
socializacdo, autoestima, regras e limites, criatividade e imaginacdo séo elementos
cuja ludicidade proporciona com mais eficiéncia que outros trabalhos. O
desenvolvimento ladico na educacao infantil traz uma ramificacdo de habilidades

maior do que qualquer outra atividade como nos traz a figura 1 abaixo.

Figura 1 — Brincar.
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Fonte: http://picdeer.org/tag/vigotsky, 2020.

Para que se tenha um aprendizado de qualidade, € importante atentar-se as
diferentes abordagens formadas pelo educador, a organizacdo do tempo, do espaco
da escola e dos jogos, brincadeiras, brinquedos e materiais ludicos, estes que devem
estar no alcance das criancas no decorrer da brincadeira ludica.

Sendo assim:

O jogo e o brincar, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio
sensorio-motor e de simbolismo, proporciona uma assimilacao do real a
atividade propria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando
o real em funcéo das necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos
ativos de educacao das criancas exigem todos que se fornega as criancas
um material conveniente, a fim de que, jogando e brincando, elas cheguem a
assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil. (PIAGET 1976, p.160).
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O educador ndao deve ser visto como figura central do processo de
aprendizagem, mas sim como alguém mais experiente que aprende e permite ao
educando aprender da forma mais ludica possivel. O aluno através do meio cultural,
das interagcbes com o meio seja em um trabalho individual ou coletivo é a verdadeira
construtora do seu conhecimento.

Para Oliveira (2004) a atividade ladica contribui para o envolvimento do aluno
nas atividades escolares favorecendo avancos no seu processo de aprendizagem e
em seu desenvolvimento intelectual e motor.

Para que se tenha um bom desenvolvimento do ser humano, é preciso aplicar
as atividades ludicas, pois elas sdo importantes para obter sucesso no processo de
aprendizagem, visto que o0 mais importante nesta aprendizagem € estar com o outro,
ainda gque seja para competir, pois além de aprender eles aproveitam o momento de
prazer.

Alguns alunos tem dificuldade no processo de ensino aprendizagem, uma das
formas que mais contribuem para a evolucao do processo € a ludicidade, pois é dessa
forma que facilita a formacdo do autoconhecimento positivo, desenvolvimento
intelectual, social e afetivo. O brinquedo e o0 jogo sao ferramentas que permite a
inteiragdo do aluno na sociedade.

Brincar beneficia a crian¢a no seu desenvolvimento, € por meio das atividades
lidicas que a crianca relaciona ideias, forma conceito, estabelece raciocinio légico,
desenvolve expressado corporal e oral, refor¢ca capacidades sociais. A saude mental e
fisica da crianca precisa dessas atividades ludicas, pois elas permitem que a crianca
participe e vivencie experiéncias do mundo adulto possibilitando a intermediagéo entre

o real e a imaginacéao.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Depois de conhecer os beneficios da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem, chegou a hora de vivenciar na pratica como foi trabalhar com a crianga
esse processo. Dessa forma pegamos um aluno em potencial da escola Dom Anselmo
Pietrulha como referéncia para nossa base de dados.

O aluno D4 com 5 anos de idade esté atualmente matriculado na escola Dom

7

Anselmo Pietrulha e segundo seu professor, € um aluno bem aplicado que faz
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frequentemente todas suas atividades com éxito. De inicio aplicamos varias atividades
mecanizadas em papeis para examinar o tamanho de sua recusa. Logo observamos
gue no comeco o aluno D4 desenvolveu bem as atividades, continuamos por uma
semana, e analisando, podemos observar que a partir do segundo dia o aluno
esfregava frequentemente seus olhos, demonstrando desinteresse significante para
continuarmos com o trabalho, no final de nossa experiéncia com a atividade
mecanizada comprovamos que o aluno se recusava em desenvolver a tarefa.

Na semana seguinte conciliamos atividades Iddicas com atividades
“tradicionais”, aquelas em papeis, € no decorrer de toda a semana observamos que
houve evolugdo no seu desenvolvimento, o aluno D4 demonstrou disposicao
significante em continuar a atividade ludica, gerando facilidade em executar as outras
em papeis.

No fim de nossa experiéncia podemos concluir que o desenvolvimento do aluno
D4 teve um crescimento significativo no seu processo de ensino e aprendizagem,
testemunhamos também ndo sé a satisfacdo do aluno, mas sim a nossa como
professoras em carater de experiéncia para esse artigo. Concluindo que a as
atividades apenas mecanizadas trazem saturacdo e insatisfacdo aos alunos e
professores, dessa forma ressaltamos a importancia de introduzir a ludicidade como
meio de ensinar, salientando que ndo é apenas ludicidade, mas sim a combinacéo
dos dois processos de ensino, pois o ludico € um meio de facilitar o aprendizado da
crianca.

As experiéncias que acrescentaram para a elaboracdo de nossa pesquisa
contaram com a escolha de algumas atividades como tarefas em papeis e algumas
atividades ludicas como, sequéncia de numeros e Caca a letra, a qual tivemos a
oportunidade de demonstrar na integra os resultados obtidos. Na atividade caca letra
foi impresso e plastificado as letras C e K com algumas figuras comecando com as
respectivas letras, em seguida algumas letras C e K espalhadas pelo quintal, a crianca
entdo procura a letra, assim que encontra fala qual é a letra e coloca no recipiente
correspondente, citando os nomes das figuras como mostra na imagem abaixo junto
com outros exemplos da pesquisa anterior realizadas somente com atividade em

papeis.
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Figura 2 — Atividade lGdica.

C de Cenoura,
C de Cavalo!!!

Fonte: Das Autoras, 2020.

Abaixo o grafico como exemplo do resultado obtido, sendo de 0 a 5, no qual
mostra na primeira coluna que 02 é o resultado que o aluno obteve em apenas
escrever a letra, porém ndo as reconhece em forma aleatéria no alfabeto, j4 na
segunda linha ap6s a aplicacao da atividade Iudica ilustrada anteriormente, mostra
que o aluno obteve resultado satisfatorio de modo que o0 mesmo escreve e reconhece

as letras C e K.

Quadro 1 — Resultado das atividades ludicas.

ALUNO D4

EXPERIENCIAS ATIVIDADES MECANIZADAS | ATIVIDADES LUDICAS
ATIVIDADES LETRA C 02 05
ATIVIDADES LETRA K 02 05

Fonte: Das Autoras, 2020.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Perante a andlise dos dados coletados no decorrer deste artigo, pode-se
concluir que a crianga precisa de determinados estimulos para se desenvolver, a cada
nova etapa ela vai ganhando novas estruturas que permitem outros aprendizados,
sendo que na infancia o ludico é a base para todo o este processo e também seu

desenvolvimento.
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Neste sentido, a escola ndo pode desenvolver o processo de aprendizagem
infantil sem o ludico, pois este € fundamental para que a mesma ocorra com sucesso.
Desta maneira, € importante que o espaco escolar e as praticas pedagogicas estejam
alinhados.

O jogo é um elemento ludico que pode trabalhar varias competéncias. O
professor pode utiliza-lo de diferentes formas e com diversos objetivos. Para que o
ludico seja utilizado com sucesso no ambiente escolar € importante que o educador
planeje suas atividades com antecedéncia, muita responsabilidade e dedicacéo para
gue o objetivo proposto possa ser alcancado. Respeitando sempre o limite da crianca.

O espaco, ou seja, 0 ambiente escolar deve ser propicio a todo este processo
de desenvolvimento. Necessita ser estimulador, permitindo que todos os envolvidos
busquem e alcancem o que tanto almejam.

Portanto, podemos dizer e afirmar que o ladico tem influéncia direta no
processo de aprendizagem infantil, nesta perspectiva € fundamental que a escola
incorpore atividades ludicas na sua rotina promovendo assim um ambiente propicio a

aprendizagem e o desenvolvimento, seja ele em todos o0s aspectos de forma efetiva.
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A MUSICA COMO INSTRUMENTO DE DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSIQUICAS SUPERIORES DA CRIANCA

Daluar dos Santos Marcelino?
Jessica de Souza Marcelino?
Luana Caetana Chagas®

Resumo: A crianga é um ser em constante aprendizado, cheia de sonhos e fantasias.
O estimulo musical contribui significativamente para que se dé o desenvolvimento
integral da criangca a partir do ventre materno, por esse motivo, considera-se
fundamental inserir a crianca no mundo da educacéo musical, desde bem cedo. Nesse
sentido, a presente pesquisa teve por objetivo analisar a influéncia da mdusica
enquanto instrumento no melhoramento das fung¢des psiquicas superiores na
educagéo infantil. A fim do seu encaminhamento, escolheu-se como procedimento
metodoldgico a pesquisa bibliografica de autores que abordam a referida tematica os
quais citamos: Ramim (2012) Brito (2003), Lima (2005), Vygotski (2000) partindo do
guestionamento: de que forma a musica podera desenvolver as funcdes psiquicas da
crianca? Na realizagdo das leituras, encontraram-se reflexdes sobre a préatica da
musicalizacdo como recurso pedagdgico para o desenvolvimento do individuo em
diferentes aspectos. Pode-se dizer que a musica deve ser utilizada, pois ela
desenvolve diferentes aspectos da crianca e deixa as aulas mais alegres. Além disso,
as musicas se fazem presentes no dia a dia dos alunos, seja nos momentos tristes ou
alegres, assim, a musica também deve fazer parte da vida do aluno na escola.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil. Fungfes psiquicas. Musicalizacao.

1INTRODUCAO

A mdasica, como linguagem, € instituida nas experiéncias e ponderacdes
orientadas que promovem o ser humano eminentemente. Por conseguinte, a
linguagem da musica viabiliza a criagcdo, a pesquisa, o explorar, abarcando o
intrinseco e objetivo, do individuo ao objeto musical, considerando os saberes prévios,
a cultura, as motivacdes, a maturacao dos educandos.

O trabalho com a mduasica devera ter a participacdo dos alunos
independentemente de terem ou ndo seus talentos naturais, dando a crianca o direito

de cantar, dado que as competéncias musicais ndo visam o produto final e sim levar

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacgédo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacéo
Especial - Faculdade FUCAP.
2 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacgéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacéo
Especial - Faculdade FUCAP.
3 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educagéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacgéo
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em consideracao a totalidade do processo, para que o progresso do trabalho musical
se deva contextualizar no respeito, na valorizacao e estimulo de cada educando.

Ao longo da fase de escolarizacéo, a crianca vivencia interacfes, na qual a
mausica esta presente, e ao refletirmos sobre esta tematica percebemos como ela
passa despercebida ou ignorada por alguns professores, neste trabalho, enfocaremos
como a musicalizacéo influencia a aprendizagem. Para que ocorra uma aprendizagem
significativa para o educando, o educador deve levar em consideracao seus interesses
e seus conhecimentos prévios, atribuindo sentido e novos significados ao que se
ensina e aprende.

Diante da perspectiva de educacdo de qualidade e de maneira que se
desenvolva o ser humano, e que se perceba da importancia do papel da escola,
apesar das dificuldades encontradas, pretende-se através desta pesquisa investigar
de que forma o trabalho para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores
nas criancas podem ser auxiliadas através da musicalizacao e desta forma ir a procura
de uma pratica pedagogica apoiada na musicalizacdo. Tendo o0 seguinte
guestionamento: de que forma a musica podera desenvolver as funcdes psiquicas da
crianga?

Nesse sentido, a presente pesquisa teve por objetivo analisar a influéncia da
musica enquanto instrumento no melhoramento das fun¢des psiquicas superiores na
educacao infantil.

Para dar suporte e fundamentar este trabalho buscou-se a colaboracédo de
documentos e de diversos estudiosos que se dedicam ao tema educacao e a masica
como instrumento norteador da pratica pedagdégica, que caracterizou como deve ser
uma educacdo de qualidade, que o ensino e a aprendizagem sejam ricos em
experiéncias e vivéncias e vise a potencialidades do educando até onde pode chegar
e ndo as suas dificuldades.

No proximo capitulo sera apresentada a metodologia utilizada neste estudo. No
capitulo trés, apresenta-se a fundamentacdo tedrica sobre o tema pesquisado,
envolvendo as fun¢des psiquicas superiores e a musicaliza¢cdo como recurso didatico
no desenvolvimento das fungcdes psiquicas superiores. O capitulo quatro trata das

consideracdes finais sobre o estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com os procedimentos metodoldgicos, este trabalho possui natureza
de pesquisa aplicada que segundo Gil (1999) apud Tafner e Silva (2007, p.143)
“objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica dirigida a solugao de problemas
especificos”. Neste caso, sobre a importancia da musicalizagdo para desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores.

Considerando o objetivo geral e a finalidade deste trabalho, esta pesquisa se
caracteriza como descritiva, pois descreve e avalia os beneficios da musica na
educacéo infantil. Pois segundo Gil (1999, p.46), “as pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinado fendmeno ou,
entao, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

A pesquisa desenvolvida possui abordagem qualitativa, uma vez que nao
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas no tratamento dos dados. Oferece
também a oportunidade de analisar, descrever e compreender sobre a influéncia da
musica na vida das criancas. Assim, pretende-se demonstrar, nessa pesquisa, 0
quanto a musica é importante para o desenvolvimento da crianca.

Com relacéo aos procedimentos técnicos, optou-se pela pesquisa bibliogréfica.
A pesquisa bibliografica, segundo Tafner e Silva (2007, p.144), utiliza material ja
publicado, constituido basicamente de livros, artigos de periddicos e, atualmente, de

informacd@es disponibilizadas na internet.

3 AMUSICA E O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

3.1 FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

De acordo com Pimenta e Caldas (2014), o desenvolvimento humano
corresponde a um processo continuo, em que cada etapa consiste no surgimento de
novas fungdes. As funcdes vao das mais elementares e bioldgicas para as superiores.
As funcbes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas, tais como: percepcgéo
mediada, atenc&o voluntaria, memdria, abstracéo, etc.) sdo processos da atividade

cerebral, ou seja, possuem base biolégica, mas, também resultam da interagdo do
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individuo com o meio, interacdo mediada por instrumentos, signos e simbolos,
enquanto constru¢des humanas historicamente produzidas.

Na teoria de Vygotski (1991) sdo as funcbes que designam o comportamento
consciente do homem (percepcdo, memadria e pensamento), que constituia uma
perspectiva estruturada que aludia para o entendimento de varios aspectos da
personalidade humana. As fung¢des superiores sdo assim nominadas, visto concerne
a mecanismos intencionais, acdes conscientemente comedidas, processos
voluntarios concedem a viabilidade de independéncia em relacdo a situacdes
momentaneas e espaco presente; a sua origem surge das relagcdes sociais
estabelecida pelo individuo com o mundo, ou seja, a formagdo humana intercorre
através do processo de desenvolvimento profundamente arraigado nas relacdes
existentes entre a historia sociocultural e a historia individual.

Vygotski explica o que chamou de fun¢Bes psicoldgicas superiores.

[...] Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios externos
do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, 0
célculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas nem determinadas
com exatiddo, que na psicologia tradicional denominam-se atencao
voluntaria, memoria logica, formacdo de conceitos, etc. Tanto uns como
outros, tomados em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente
como processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da
crian¢a (VYGOTSKI, 2000, p. 29).

A percepcao é a representacao do exterior da psique, enquanto a musica uma
sensacao nervosa registrada de forma mecénica. Helmotz apud Zampronha (2002)
diz que a sonoridade do mundo € confortada no pensamento com uma brecha
acolhedora para o fenbmeno no psiquico. “A atividade psiquica complexa que
participa ativamente da percepg¢ao sonora interligando a fisiologia e a psicologia”.
(ZAMPRONHA, 2002, p.73).

Como refere Vygotski (2000, p.412), “a linguagem nao serve como expressao
de pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se estrutura
e se modifica. O pensamento nao se expressa mais se realiza na palavra” e, portanto,
€ no social que as fun¢des psiquicas superiores vao sendo construidas, valendo de
interacdo que a linguagem vai ter com outros objetos, tanto materiais como simbalicos.

Segundo Vygotski (2000), a ocorréncia da formacao nas criancas, das func¢des

complexas do pensamento vai ocorrer com adoc¢ao da linguagem social, convertendo
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a inteligéncia préatica em abstracdo. Desse modo, a linguagem é social e coma sua
formacao desenvolvida no decorrer da existéncia humana.

Partindo da teoria de que a linguagem resulta da interagdo com o outro, leva-
nos a acreditar que a musica é uma linguagem, pois o sujeito produz conhecimento
ao ouvi-la, pois troca experiéncias. Dispondo-se das palavras para solucionar
problemas relacionados ao seu mundo, compreendendo-0s, com a musica ocorre o
mesmo.

Dayrell (2005) nos diz que as fungdes psiquicas superiores, ocorrem duas

vezes:

Cada funcdo psiquica superior aparece duas vezes durante o
desenvolvimento da crianca: primeira como atividade coletiva, social e,
portanto, uma fun¢éo interpsiquica; depois uma segunda vez, como atividade
individual, como propriedade interna do pensamento da crianca, como fungao
intrapsiquica. (DAYRELL, 2005, s/p.).

O desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores é favorecido pela musica,
as novas funcdes no homem ocorrem pela transformacéo da natureza e de si proprio,
e tais funcbes sdo estruturadas com ganho das habilidades e a disponibilidade de
conhecimentos sociais e num processo interpessoal.

E por meio da cultura e pela lingua que a crianca percebe a si e ao mundo e, a
mais antiga das manifestaces sociais humana é a musica. Nesse contexto, ela torna-
se fundamental para estimulacdo cerebral, ela € um instrumento importante no
processo de ensino e aprendizagem, como forma de socializar e desenvolver o
conhecimento, fazendo-se cada vez mais essencial sua presenca na pratica
educativa, tornando as aulas mais prazerosas e a escola mais atrativa.

Como concluséo se pode aferir que tanto a mediacdo quanto os instrumentos
fisicos na relagéo crianca/crianca e crianga/adultos se revestem em fundamentos para
gue se resolva o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e que quando
trabalhadas em conjunto com a musica e se envolverem na cultura e na linguagem se
vai tornar perceptivel para as criancas, o mundo e sua propria existéncia. Conforme
Vygotski (1991) afirma, as fungdes superiores s&o organizadas pela linguagem, sendo
esse 0 meio para que as discutam e pensem acerca do mundo, produzindo essas

relacfes no seu dia a dia.
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3.2 A MUSICALIZACAO COMO RECURSO DIDATICO NO DESENVOLVIMENTO
DAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

Considerando que a biologia da espécie e a cultura sdo determinantes no
desenvolvimento do cérebro humano, compreende-se que o curriculo € um fator
importante do que se pretende formar. Assim, o papel que os conteddos assumem na
formacdo humana € importantissima, as atividades que o professor escolhe devem
serem adequadas as estratégias de desenvolvimento condizente as faixas etarias dos
educandos. Para tanto, na efetuagédo do curriculo necessitamos “mobilizar algumas
funcdes centrais do desenvolvimento humano como a funcdo simbdlica, a percepcao,
a memoria, a atencao e a imaginacgao” diz Lima (2005, s/p).

E no espaco da escola que ocorre a socializa¢éo formal do conhecimento e é
ai, também, que a musica se configura como um recurso pedagoégico para a relacéo
entre o ensinar e o aprender através de uma forma de expandir a saber e a

convivéncia social.

A instituicdo escolar, como vimos, foi constituida na histdria da humanidade
como o espaco de socializacdo do conhecimento formal historicamente
construido. O processo de educacao formal possibilita novas formas de
pensamento e de comportamento: por meio das artes e das ciéncias o ser
humano transforma sua vida e de seus descendentes. A escola é um espago
de ampliagdo da experiéncia humana, devendo, para tanto, ndo se limitar as
experiéncias cotidianas da crianca e trazendo, necessariamente,
conhecimentos novos, metodologias e as é&reas de conhecimento
contemporéneas. O curriculo se torna, assim, um instrumento de formacéo
humana. (LIMA, 2005.)

Segundo Sartori (2016), os professores sao capazes de mobilizar
intencionalmente as criancas para aprendizagens e promover o seu desenvolvimento,
ndo somente por meio da organizacdo de objetos de ensino, como também pela
relacdo colaborativa e reciproca que estabelecem com esses sujeitos e os diferentes
objetos de conhecimento.

Ramin (2012) considera que a musica pode ser vista como recurso facilitador
para a compreensao e aprendizagem dos alunos, sendo um elemento positivo no
processo ensino-aprendizagem.

O sentido da musica para a aprendizagem € muito significativo, pois para que
o educando consiga aprender ele precisa ter um vinculo com o educador e confiar no

mesmo, e assim ter espaco para expor suas davidas, opiniées, medos, insegurangas
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e a cada dia que passa sua curiosidade e vontade de aprender o levam a ser desafiado
e a resolver problemas no mundo em que vive tornando-o um ser critico, ético e
comprometido com a sociedade onde esta inserido.

Podemos dizer com certeza que a utilizacdo da musica pelo aluno favorece os
primeiros sinais de conhecimento, facilitando o contato com as areas do conhecimento
disciplinas por ele estudadas. Brito (2003, p.28) comenta que: “Como uma das formas
de representacdo simbdlica do mundo, a musica, em sua diversidade e riqueza,
permite-nos conhecer melhor a nGs mesmos e ao outro — proximo ou distante”.

Em suas observacdes ou necessidades do dia a dia o aluno esta em contato
com diversas interacdes com outros individuos, portanto as relacdes sociais estao
presentes em nossa vida e superar as dificuldades enfrentadas no cotidiano € um
desafio a ser lancado a todo educando com o intuito de supera-lo para seu
crescimento e conhecimento, através da musicalizacdo em sala de aula o educando
se sente motivado a se expressar e a demonstrar como esta, e interage assim com
todos os colegas de sala e com o educador, ficando mais confiante.

A aprendizagem significativa € um processo onde uma nova informacao se
relaciona com o conhecimento prévio do individuo, ou seja, aquilo que ele ja sabe, e
neste processo a nova informacgéo fixa-se em conceitos relevantes, que ja existia na
estrutura cognitiva de quem aprende, armazenando a informacé&o no cérebro humano.

A escola recebe sujeitos com diferentes histérias de vida, que sédo Unicas e que
nao podem de forma alguma ser encarados como pessoas que aprendem todas da
mesma forma. O mundo € composto pela diversidade e ao entender estas diferencas
€ que o professor e a escola estarao cumprindo com sua func¢éo social.

Os educadores, muitas vezes, encontram dificuldades em criar lacos com 0s
seus educandos, e este é um fator essencial para que a aprendizagem ocorra, 0
professor ndo deve ser apenas um transmissor de conhecimentos para seus alunos,
mas aquele que leva o aluno a compreender a realidade cultural, social e politica, a
fim de que se torne capaz de participar do processo de construgao da sociedade.

Negrine (1997, p.4), em estudos realizados sobre aprendizagem e
desenvolvimento infantil, afirma que: “[...] quando a crianga chega a escola, traz
consigo toda pré-histéria, construida a partir de suas vivéncias, grande parte delas

através da atividade ludica”.
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Paulo Freire (2003, p. 141), ao comentar que ensinar é uma atividade social
gue exige do professor o gosto pelo fazer e amor aos seus educandos, declara:

E o que dizer, mas, sobretudo que esperar de mim, se, como professor, nao
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a
prépria pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem néo
significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos
os alunos de maneira igual. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
gue tenho de autenticamente selar o meu compromisso com 0s educandos,
numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como
falsa a separacao radical entre seriedade docente e afetividade. Nao é certo,
sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas rela¢cdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. O que ndo posso permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade.

Estas palavras de Freire nos fazem refletir que para um processo de ensino
aprendizagem, o desenvolvimento afetivo € basico e esté claramente evidenciado que
musica na educacédo € estar aberto para esse sentimento, e pensar na sua pratica
pedagogica e no cotidiano escolar levando em conta os vinculos que os educadores
devem ter com seus educandos, desta forma, a masica é um importante instrumento
pedagogico e de interacdo, havera uma aprendizagem onde permitira uma mudanca
de comportamento em decorréncia das experiéncias vivenciadas.

A brincadeira musical na Educacéao Infantil tem basicamente de focar a escuta
de musicas e diferenciacdo entre som e silencio expressao corporal, as diversas
alturas e intensidade do som, com isso, desenvolve o raciocinio, a criatividade e até a
descoberta de novos sons. A musicalizacdo, como recurso didatico contribui na
aprendizagem, ajudando na socializacdo das criancgas, inclusive relaxando os alunos
apos atividades fisicas.

Segundo Marsico (1982, p. 148) “[...] tarefas primordiais da escola é assegurar
a igualdade de chances, para que toda crianca possa ter acesso a musica e possa
educar-se musicalmente, qualquer que seja o ambiente sociocultural de que
provenha’.

As atividades musicais através da vivéncia e compreensao da linguagem
musical, propicia abertura de canais sensoriais, facilitado a expressédo de emocdes,
tem objetivos profilaticos como fisico (alivio de tensdes), psiquico (estimulo musical e

sonoro) e mental (desenvolve o sentido da ordem, harmonia, organizacdo e
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compreensao), e por decorréncia amplia a cultura geral contribuindo para a formacao
integral do ser.

A relacdo estabelecida na sala de aula, de afetividade gera uma resposta do
aluno ao professor, a dedicacédo do aluno a aula, e o professor sente-se motivado a
olhar o aluno cada vez mais de forma carinhosa e afetiva e os grandes responsaveis
por essa dedicacdo discente sdo os educadores que refletem sua préatica e tem um
olhar humanizado para seus alunos.

A escola deve fazer com que os alunos se sintam aceitos e capazes de realizar
tarefas, levando-os a solucionar as dificuldades surgidas durante o processo de
aprendizagem, levando-os ao crescimento, fazendo com que eles reflitam sobre suas
falhas, reconhecam seus limites e tentem ultrapassa-los. Na concepcéo histérico-
cultural de Vygotsky (2000, p. 66)

Propde uma visdo de homem como um sujeito social e interativo, sendo que
a crianga, inserida num grupo, constréi seu conhecimento com a ajuda do
adulto e de seus pares. Dessa forma, considera que a aprendizagem ocorre
a partir de um intenso processo de interacdo social, através do qual o
individuo vai internalizando os instrumentos culturais, ou seja, as
experiéncias vivenciadas com outras pessoas € que védo possibilitar a
ressignificacdo individual do que foi internalizado.

O papel do educador e do educando passa a ter um significado essencial no
processo de ensino-aprendizagem. Como sujeitos de diferentes experiéncias,
mediam, interagem, na construcdo de novos conhecimentos e a crianga vista antes
como passiva, torna-se agente deste processo.

Toda proposta pedagdgica € embasada em diversos tedricos que buscam
explicar sobre um determinado tema e € fun¢do do educador refletir, interpretar ter o
discernimento do que é adequado para seus educandos para colocar em prética, por
gue nenhuma teoria teria significado se ficasse s6 na teoria, pois teoria e pratica
devem caminhar juntas. Isso nem sempre é facil, pois a pratica pedagogica é também
uma pratica social, complexa e cheia de contradic¢oes.

No cotidiano escolar, entende-se que a musica exerce forte influéncia no
cognitivo, pois quando o educando sente-se respeitado, querido e amado pelo
educador, sua aprendizagem sera significativa. Temos que conhecer nossos alunos
para entendermos suas particularidades, individualidades e seus conhecimentos

prévios, para que se tenha no cotidiano um convivio harmonioso.
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A musica pode ser uma atividade divertida e que ajuda na construgcdo do
carater, da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois
desenvolve a mente humana, promove o equilibrio, proporciona um estado
agradavel de bem-estar, facilita a concentracdo e o desenvolvimento do
raciocinio, sendo também um agente cultural que contribui efetivamente na
construcédo da identidade do cidaddo. Pode até mesmo transformar conceitos
espontaneos em conceitos cientificos. (MOREIRA; SANTOS, 2014, p. 42)

O educador ndo € dono do saber e deve estar disposto a mudar e a refletir em
novas praticas e teorias para aplica-las em sala de aula, levando em conta os sujeitos
do processo de ensino aprendizagem que séo os educandos.

Através da musica a crianca assimila o que ela experimenta, no brincar com os
colegas de sala de aula que ela, muitas vezes, sem a interferéncia de adultos, vai
poder vivenciar como ser amigo, como fazer conexdes sociais e como resolver
conflitos e problemas que encontra no seu dia a dia.

A musica como um Recurso Didatico na Producdo do Conhecimento tem
trazido efeitos positivos e promete ainda mais contando com a disposicdo dos
educadores e das unidades escolares. (FELIX; SANTANA; OLIVEIRA JUNIOR, 2014,
p. 28).

Na escola, a musica pode ser usada como ferramenta para o desenvolvimento
integral da crianca. O educador pode trabalhar com ela em todas as areas da
educacao, beneficiando com isso a linguagem motora, o raciocinio, a memorizagao e
a atencado. O simples ato de cantar proporcionara isso a crianca.

O trabalho com musica deve considerar que ela € um meio de expressao e
forma de conhecimento acessivel aos bebés e criancas, inclusive aqueles que
apresentam necessidades especiais. A linguagem musical € um excelente meio para
o desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da autoestima e auto-conhecimento,
além de poderoso meio de integracao social. (BRASIL, 1998, p.49)

E aconselhavel que o educador da Educacao Infantil abra espaco para que a
musica permeie constantemente o cotidiano da sala de aula e que, a principio, seja
apresentada através de dramatizacdes, brincadeiras e brinquedos cantados,
motivando a crianga a participar. Todo trabalho na Educacao Infantil deve buscar a
brincadeira musical, aproveitando a identificacdo natural da crianga com a musica
(BRITO, 2003).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde cedo, a crianca precisa ser estimulada para seu desenvolvimento, pois
€ na infancia que ocorrem as mudancas mais significativas do desenvolvimento como:
andar, falar, socializar-se, etc.

A musica é um recurso muito rico e deve ser utilizado pelos professores sempre
gue possivel ou necessario, pois ela estimula varios tipos de aprendizagens de forma
prazerosa e descontraida.

A muasica, sem duavida nenhuma, alegra, diverte e contribui para o
desenvolvimento integral da crianca, pois além de desenvolver a linguagem, a
expressdo, o equilibrio, a autoestima, o autoconhecimento, a criatividade é um
importante meio de integracdo social. Uma crianca que tem a mdsica como um agente
motivador de aprendizagem é mais harmoniosa em seus movimentos e equilibrada
em suas emocoes e acoes.

Ouvir muasica, cantar, brincar de roda sédo atividades que estimulam e
desenvolvem o gosto pela atividade musical.

De acordo com a pesquisa realizada, pode-se dizer que a musica deve ser
utilizada, pois ela desenvolve diferentes aspectos da crianca e deixa as aulas mais
alegres. Além disso, as musicas se fazem presentes no dia a dia dos alunos, seja nos
momentos tristes ou alegres, assim, a musica também deve fazer parte da vida do
aluno na escola.

Sendo assim, conclui-se que cabe ao professor abrir espaco na sala de aula
para que a musica permeie constantemente o cotidiano do aluno, seja cantando ou
na escuta de diversos géneros musicais, recitando um poema, uma quadrinha, entre
outros. O importante € que ela ndo seja esquecida, deixada para um segundo plano,
pois apresenta nitida funcéo pedagogica que contribui para o desenvolvimento integral

dos alunos.
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ADAPTACOES DE PEQUENO PORTE NAS SERIES INICIAIS PARA ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Adriana dos Santos Silveiral

Luciane Leal Buss Ramos?

Resumo: Este estudo tem por finalidade demonstrar a importancia de adaptacoes de
pequeno porte em criancas com deficiéncia intelectual, promovendo formas
diferenciadas de ensinar, integrando-os no meio estudantil, sociedade e
proporcionando-lhes autonomia para realizarem suas proprias atividades diarias.
Esperamos contribuir de uma melhor forma com o corpo docente das escolas,
mostrando-lhes o papel da escola como articulador no crescimento do aluno, bem
como profissionais capacitados e sua formacgao continua. Buscamos aplicar a
metodologia qualitativa e exploratdria com pesquisa bibliografica, contemplando
sobre os escritos por meio de leituras em livros, artigos e pesquisas na internet, bem
como ouvir relatos de professores, pais e educandos essencialmente durante os
periodos de estagio, visando refletir sobre as opinides e vivéncias. Sendo assim,
conclui-se que o ato de ensinar uma crianga com deficiéncia intelectual é bastante
desafiador, pois necessita perceber a forma com que o aluno consiga entender a
mensagem do que esta sendo ensinado e procurar trabalhar da forma mais didatica
possivel para que o0 mesmo consiga aprender de uma forma mais prazerosa.
Palavras-chave: Deficiéncia. Adaptacdes. Inclusédo. Escola. Professor.

1 INTRODUCAO

A Educagéo Inclusiva simboliza modificagbes profunda para criangas com
deficiéncia, sendo o publico-alvo da Educacédo Especial na qual possuiram a ter o
direito reconhecido e a oportunidade de frequentar as escolas de ensino regular
trazendo uma nova realidade, com diversos desafios para todos os profissionais no
ambiente escolar.

O objetivo de vencer esses desafios necessitou de diversos investimentos em
muitos aspectos, dentre eles a formagao dos professores e a busca de alternativas
para viabilizar o processo de inclusdo. Uma possibilidade é a formacdo de
professores inicial e continua, com fundamentacéao tedrica e pratica, para a realizacao

de adaptacao curricular necessaria para as particularidades do aluno.

1 Especialista em Pratica Interdisciplinar: Educacéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusdo da Educacao
Especial - Faculdade FUCAP.
2 Especialista em Prética Interdisciplinar: Educacgéo Infantil, Anos Iniciais com Inclusédo da Educacgéo
Especial - Faculdade FUCAP.
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A expectativa € promover uma formacao que possibilite aos professores e
pedagogos a reflexdo e a busca de alternativas referentes as adaptacdes
curriculares, reduzindo as insegurancas dos mesmos para trabalharem de forma
inclusiva com os alunos.

Este trabalho tem como objetivo geral demonstrar a importancia de
adaptacdes de pequeno porte nas seéries iniciais e o papel do educador especializado
e sua formacao continua para proporcionar a melhor forma didatica adaptada para o
aluno com deficiéncia intelectual.

O segundo capitulo aborda o procedimento metodolégico sobre a tematica,
por meios de fontes bibliograficas seja por meio de livros, artigos cientificos. Em
seguida, o terceiro destaca o desenvolvimento do trabalho bem como a explicativa
das adaptacdes de pequeno porte a sua relevancia para as séries iniciais, o papel do
educador e sua formacgédo continua para disponibilizar atividades diversificadas para
contribuir o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

No guarto capitulo, expde-se analise e discussdes dos dados mostrando a sua
importancia e a formacao continua de novas metodologias de aplicar o conteudo, o
método essencial que o professor deve realizar é estimular e fazer com que o aluno
com necessidade especial sinta-se capaz de realizar as tarefas diarias bem como
conviver em meio social.

Por fim, as consideracdes finais acerca da tematica abordada, portanto, este
trabalho apresenta-se com o intuito de promover novos conhecimento sobre a
inclusdo social nas séries iniciais do periodo escolar, bem como analisando a
importancia do papel do professor nesse processo de ensino-aprendizagem e a

escola proporcionar estrutura adequada para atender qualquer deficiéncia.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme o processo de pesquisa de natureza qualitativa e exploratéria,
utilizamos a leitura e reflexdo sobre diversos textos, artigos e livros em comparagéo
com as observacdes e vivéncias oportunizadas durante os periodos de estagio.

Mostramos neste trabalho um pouco sobre nossas analises e pensamentos
sobre as adaptacdes de pequeno porte nas séries iniciais para criangcas com

deficiéncia intelectual, valorizando a pratica educativa comprometida e criativa.
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Distinguindo sobre a opinido de diversos autores, descrevemos citacdes
importantes que nos levaram a compreensdo do tema de estudo sob o olhar de
estudiosos e pesquisadores fundamentais na educacao, também nos reportamos e
fortalecemos nossas aprendizagens sobre o assunto nos novos documentos e
instrumentos norteadores da educacdo na atualidade, principalmente na Base
Nacional Comum Curricular.

Segundo Gil (apud MULLER 2013, p. 98), “O desenvolvimento de uma
pesquisa exploratoria ocorre com o objetivo de ampliar os conhecimentos
proporcionando uma visdo aproximada, geral sobre o tema abordado.”

Deste modo, este estudo contribui para uma maior compreensédo sobre a

inclusédo e adaptacdes de pequeno porte.

3 ADAPTACOES DE PEQUENO PORTE NAS SERIES INICIAIS PARA ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A trajetdria histérica da inclusédo de criancas com deficiéncia intelectual esteve
cercada de muitos obstaculos e o ato de inclusao foi inserido de fora muito lenta no
sistema educacional, atualmente é estimulado uma nova perspectiva em relacao aos
sistemas inclusivos, de modo que esse processo buscas por alternativas

diversificadas para efetiva-lo.

N&do se trata de uma simples insercdo de alunos com NEE nos sistemas
regulares de ensino, mas sim, de uma reestruturagdo em relacé@o a cultura,
a prética e as politicas vivenciadas nas escolas, de modo que estas
respondam a diversidade de alunos. (VIOTO; VITALIANO, 2012, p.4).

Segundo o autor, a inser¢cdo de alunos com necessidades especiais resulta
em modifica¢cdes na cultura, ou seja, os demais alunos do ensino regular vao ter o
ensinamento que a escola é direito de todos e qualquer crianga pode frequentar
independentemente do tipo de deficiéncia, sendo que a escola tera o compromisso
de atender todas as particularidades do aluno, por meio de adaptacdes de pequeno
porte e professores capacitados.

Para os alunos com deficiéncia intelectual, suas limitacdes estéo relacionadas
ao raciocinio, resolucédo de problemas, aprendizagem, comportamento no cotidiano

e interacdo social. Segundo Mantoan e Batista (2007), o aluno com deficiéncia
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intelectual € um desafio para a escola do ensino regular em seu objetivo de ensinar,

de modo que exige modificacbes na forma de aplicar o conteddo para obter

resultados positivos na construcado do conhecimento.

O aluno com essa deficiéncia tem uma maneira propria de lidar com o saber,
gue ndo corresponde ao que a escola preconiza. Na verdade, néo
corresponder ao esperado pela escola pode acontecer com todo e qualquer
aluno, mas os alunos com deficiéncia mental denunciam a impossibilidade
de a escola atingir esse objetivo, de forma tacita (MANTOAN; BATISTA,
2007, p. 16).

Ainda assim, para as autoras, a deficiéncia intelectual apresenta obstaculos

maiores que as demais deficiéncias, sendo assim na deficiéncia intelectual as

barreiras estéo relacionadas com o saber de modo geral, fato dominante na formacéo

do conhecimento escolar. Conforme Honora e Frizanco (2008), possui uma ampla

variacdo de capacidades e dificuldades dos alunos com deficiéncia intelectual,

podendo ser dividida em quatro areas:

1.

Area motora: apresenta alteracdes na motricidade fina, nos casos mais
severos, pode-se perceber incapacidades motoras mais acentuadas,
sendo dificuldades de coordenagao e manipulagéo.

Area cognitiva: apresenta dificuldade na aprendizagem de conceitos
abstratos, em manter-se atento e conseguir foco, na capacidade de
memorizacdo e resolucdo de problemas, podem atingir oS mesmos
objetivos escolares dos demais alunos, porém em alguns casos, de forma
mais lenta.

Area da comunicacdo: em alguns alunos é encontrada dificuldade de
comunicacéo, resultando em maiores dificuldades em seu didlogo e suas
relacdes.

Area socioeducacional: ocorre um desequilibrio entre a idade mental e a
idade cronoldgica, de modo que para derrubar este obstaculo, o essencial
€ promover a interacdo social com alunos da mesma idade cronoldgica
integrando o aluno para participar das mesmas atividades, aprendendo os
comportamentos, valores e atitudes conforme a sua faixa etaria. Caso o
aluno ser inserido em uma turma que tenha sua “idade mental”, ao invés
de contribuir para seu desenvolvimento, ira infantiliza-lo, o que dificulta seu
desenvolvimento psiquico-social. (HONORA; FRIZANCO, 2008).
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As dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos com deficiéncia

podem revelar-se de diferentes formas, sendo:

[...] desde situac@es transitérias, que podem ser passiveis de intervencéo
pedagégica por meio do desenvolvimento das estratégias metodolégicas
utilizadas cotidianamente, até situagdes mais graves e permanentes, que
requerem a utilizacdo de recursos e servicos especializados para sua
superacao. [...] além de estratégias diversificadas que requerem respostas
educacionais adequadas, envolvendo adaptacao ou flexibilizag&o curricular,
qgue pode configurar variadas modificagbes nas praticas pedagoégicas,
visando a facilitar a 53 aprendizagem e a participacdo dos alunos que
apresentam dificuldades em seu processo de escolarizacao. (HEREDERO,
2010, p. 196-197).

Portanto, ndo existe um modelo pronto a ser aplicado, de modo que cada aluno
possui suas habilidades e particularidades, o educando tem que realizar adaptacoes
curriculares ao seu estilo de aprendizagem, por meio de atividades diferenciadas e
analisar se a forma de aplicar o conteudo esta sendo eficaz.

A adaptacdo curricular para os alunos com deficiéncia esta prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN, Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), e
em alguns materiais e documentos expedidos pelos 6rgdos governamentais, dentre
eles: os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares — Estratégias
para a Educacao de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL,
1998) e o Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e a permanéncia de todos os
alunos na escola — Alunos com necessidade especiais (BRASIL,2000).

De acordo com Carvalho (2014), as adaptagcbes curriculares sao ajustes
necessarios nos objetivos, conteldos, metodologias de ensino e nas praticas de
avaliacao da aprendizagem com o intuito de proporcionar igualdade na sua forma de
construcdo de conhecimentos. Trata-se de tornar o curriculo mais flexivel e maleavel
sendo que os conteudos sofrerdao “alteracdes quanto ao momento em que serao
mediados, indo ao encontro do nivel de desenvolvimento, dos interesses, dos tipos
de inteligéncias e de outras diferencas” (GOIAS, 2010, p. 20).

Correia (2016), aponta um novo termo e defini¢cdo: a acessibilidade curricular,
para esse autor, as adaptacdes nao potencializavam o acesso ao conhecimento

pelos alunos.

A acessibilidade ao curriculo, como proposta por este estudo, dispensa
essas duas estratégias — mudanca de objetivos e de critérios - ao colocar a
énfase no acompanhamento dos percursos individuais de todos os alunos.
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O aluno s6 é comparado consigo mesmo. Entende-se que a avaliagcdo
formativa, a organizacdo por ciclos de aprendizagem, a progressédo
continuada e outras formas de organiza¢ao precisam estar combinadas com
uma metodologia que se traduza em acessibilidade ao curriculo e
instrumentos/estratégias/artefatos para acompanhamento do percurso
formativo de cada aluno [...]. Em sintese, o que se defende como —
acessibilidade ao curriculo se afasta da ideia de simplificacdo, de reducao,
e se aproxima da ideia de — apoio, de tornar possivel a efetiva participagao
no processo coletivo de vivéncia do curriculo (CORREIA, 2016, p. 153-155).

Segundo o autor, acessibilidade ao curriculo € um diferencial e modifica todas
as concepcdes anteriores, pois demonstra a relevancia do acesso e da vivéncia do
curriculo por parte do aluno, tendo como objetivo ndo reduzir contedos e mudancas
dos objetivos de ensino.

Adaptar e flexibilizar o curriculo escolar ndo possui a mesma finalidade, de
modo que as adaptacfes curriculares sdo compreendidas como modelo de
intervencéo individualizada, e o conceito de flexibilizagdo curricular relaciona-se a
dois principios constituintes das politicas educacionais: “l. a defesa de que os
curriculos sejam adaptados aos estudantes e suas necessidades de aprendizagem;
e Il. a defesa da necessidade de flexibilizar a organizacao e funcionamento da escola

para atender a demanda diversificada dos estudantes” (GARCIA, 2008, p. 16).

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer outro
termo que venha ser acrescentado na intencdo de acessar caminhos para
gue o aluno com deficiéncia obtenha éxito ao ser incluido na escola regular
guer nas estratégias, nos métodos, nos recursos, nas formas e quer ainda
nos instrumentos de avaliagdo n&o pode significar simplificacdo do curriculo,
mas garantia que as necessidades, desse aluno, sejam atendidas em nivel
de igualdade com os demais companheiros da sala de aula (LOPES, 2010,
p. 45).

Assim sendo, ndo importa os nomes que tém sido tratadas as adaptacoes, o
que é relevante é se essas estratégias estdo sendo mecanismos positivos que levem
ao acesso do conhecimento para todos os alunos, inclusive os com deficiéncia
intelectual, possibilitando desde a mais tenra idade que esse aluno aproprie de
habitos que colaborem para sua autonomia e conhecimentos culturalmente
acumulados pela humanidade. Este € um dos caminhos para o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos.

De acordo com Cenci e Damiani (2013, p. 715), a adaptacao curricular € uma
definicdo bastante ampla, porém nos Parametros curriculares nacionais: adaptagdes
curriculares, ha alguns tipos para marcar os niveis de classificacéo.
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(...) sdo classificados niveis de adaptacao curricular: adaptag6es no nivel do
projeto pedagdgico, adaptagdes relativas ao curriculo da classe, adaptagfes
individualizadas do curriculo, adaptacbes de acesso ao curriculo e
adaptacdes nos elementos curriculares. (...) 0 mesmo documento prevé
ainda dois tipos de adaptacéo: adaptacdes nao-significativas do curriculo e
adaptacdes curriculares significativas (CENCI & DAMIANI. 2013, p. 715).

Compreende-se que as adaptacbes curriculares sdo como medidas
pedagdgicas adotadas em diversos dominios, seja ele no nivel de projeto pedagdgico
na escola, da sala de aula e das atividades. Além do mais, adotam o conceito

proposto pelo MEC (BRASIL,1998), nos Parametros Curriculares Nacionais:

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que
se realize a adaptacéo do curriculo regular, quando necessario, para torna-
lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.
N&o um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos (BRASIL,
1998, p. 33).

Segundo Fonseca (2011), a falta de clareza sobre os conceitos dos diversos
termos ocasionou a mudanca da nomenclatura. Nesse sentido, identificamos uma
demarcacao conceitual feita por essa autora sobre trés termos citados - flexibilizacao,
adequacdo e adaptacdo - e que nos ajuda a compreender as diferencas e
semelhancas entre eles. A autora cita as seguintes definigdes:

Flexibilizagdo - Programacéo das atividades elaboradas para sala de aula
diz respeito a mudancas de estratégias em ambito das praticas pedagdgicas
gue ndo consideram mudangas no planejamento curricular de ensino. -
Adequacdo - Atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo
gue focalizam a atuacdo do professor na avaliacdo e no atendimento as
necessidades académicas de cada aluno — dizem respeito a adequacdes ao
planejamento curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos, contelddos,
recursos e praticas pedagogicas. - Adaptacdo - Focaliza, sobretudo, a
organizacdo escolar e os servicos de apoio, propiciando condi¢des
estruturais que possam ocorrer no planejamento curricular da sala de aula
atendendo as diferencas individuais — diz respeito a mudanca do préprio
planejamento curricular, propondo um curriculo alterado para determinado
aluno, que podera se beneficiar de um modelo de planejamento diferente do
trabalhado com os demais alunos (FONSECA, 2011, p. 136).

A partir da diferenciagdo das trés nomenclaturas é possivel realizarmos a
articulacdo dos trés conceitos e delimitar os significados que tém sido adotados pelos
pesquisadores sobre adaptac&o curricular e terminologias semelhantes. De acordo

com Capellini (2018) afirma que o curriculo adaptado baseado no curriculo comum &
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consequéncia de ac¢0Oes de flexibilizacdo e adequacao curricular e precisa atender as
necessidades especificas de cada aluno, bem como conservar os componentes
curriculares e seus conteudos, sendo portando constituido de modalidades de
ajustes. Dessa forma, “a adaptacgéao € pautada nas tentativas de agbes de adequacgao
e flexibilizacao do curriculo, que a escola ou os professores fazem para que os alunos
tenham acesso ao curriculo comum” (CAPELLINI, 2018, p. 138).

Cabe a escola fazer uma andlise dessas demarcac¢des conceituais, bem como
0 chédo da escola, ou seja, os educandos e sua realidade, para optar por uma ou mais
modalidades de ajustes em que realizard as modificacdes para organizar as praticas
pedagdgicas que irdo contribuir para um melhor acesso ao curriculo e aprendizagem
das criancas que tem deficiéncia intelectual. Quanto ao conceito de adaptaces
curriculares, conceituaremos o termo adaptacdes curriculares utilizando elementos

da perspectiva historico-cultural.

As adaptacdes curriculares sdo respostas as necessidades de
aprendizagem dos alunos, expressadas com estratégias educacionais que
o professor desenvolve, ao ajustar ou modificar elementos do curriculo.
Estes nos permitem mover, da zona de desenvolvimento atual para a zona
de desenvolvimento proximal, especialmente na preparacdo do aluno para
alcancar novos conhecimentos, adquirir novas habilidades e habilidades,
que estimulam o desenvolvimento de suas personalidades (NUNEZ &
ROMERO, 2012, p. 51).
Portanto este ponto de vista tedrico compreende-se que as adaptacées como
estratégias educacionais que move o aluno a sempre avancar a aprendizagem, a
partir dos conceitos de zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento

proximal.

Maxima oportunidade de formacdo possivel no contexto de sua escola,
assim como dar uma resposta, através do principio de atencdo a
diversidade, as necessidades que manifestam em seu processo educativo
(HEREDERO, 2010, p. 198).

Nessa perspectiva, as adaptacdes constituem um dos varios instrumentos de
mediacdo que possibilitam o aluno com deficiéncia intelectual a apropriacdo do
conhecimento sistematizado, assim como um meio que favorece o desenvolvimento
integral das capacidades cognitivas, psicologicas, sociais e comportamentais.

Para continuarmos pensando a respeito das nomeacdes e a trajetéria das

adaptacdes curriculares, seguiremos na proxima subsecdo a andlise de algumas
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normativas e orientacdes da politica de educacdo especial brasileira e como elas
tratam esse tema atualmente.

Portanto, o proposito da educacéo € igualitario, ou seja, deve ser a mesma
para todos, promovendo oportunidades, inser¢cao na sociedade e as adaptacdes nas
propostas curriculares. De acordo com o Projeto Escola Viva as AdaptacOes de

Pequeno Porte podem ser compreendidas como:

[...] modificagdes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a
permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola
regular, juntamente com seus parceiros coetaneos. Sdo denominadas de
Pequeno Porte (Nao Significativas) porque sua implementacdo encontra-se
no ambito de responsabilidade e de acdo exclusivos do professor, ndo
exigindo autorizacdo, nem dependendo de agéo de qualquer outra instancia
superior, nas &reas politica, administrativa e/ou técnica. Elas podem ser
implementadas em vérias areas e momentos da atuagdo do professor: na
promog¢éo do acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino, no conteddo
ensinado, no método de ensino, no processo de avaliagdo, na
temporalidade. (PROJETO ESCOLA VIVA, 2000, p.8).

Contudo, a adaptacéo curricular, de modo geral, para as autoras Mantoan;
Batista (2007), relatam sobre a diferenga entre diversificacdo de atividades e ensino

diverso.

O professor, na perspectiva da educagao inclusiva, nao ministra um ,ensino
diversificado “e para alguns. Ele prepara atividades diversas para seus
alunos (com e sem deficiéncia mental) ao trabalhar um mesmo contetdo
curricular. Essas atividades ndo sao graduadas para atender a niveis
diferentes de compreensao e estao disponiveis na sala de aula para que os
alunos as escolham livremente, de acordo com seus interesses (MANTOAN;
BATISTA, 2007, p. 17-18).

Conforme essa perspectiva, o auxilio ao professor do ensino comum para a
realizacdo da adaptacao curricular pode passar pela colaboracdo dos professores
que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). O trabalho
colaborativo, entre professor do ensino comum e especializado, no contexto escolar
tem sido uma estratégia recomendada para solucionar problemas relativos ao
processo de ensino- aprendizagem, bem como para promover o desenvolvimento
pessoal e profissional dos educadores envolvidos. (MENDES; MALHEIRO, 2012).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as informac0es expostas nesse estudo verifica-se importancia
das adaptacfes de pequeno porte nas séries iniciais e a inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular, pois praticar esse processo educativo no
ambiente inclusivo, é necessario qualificacdo e comprometimento do educador,
sendo que isso exige a busca pelo aprendizado constante visando o crescimento
intelectual e aprendendo novas metodologias que possa contribuir significativamente
com o processo pedagdgico respeitando as singularidades dos educandos com
competéncia e sensibilidade. Sendo assim, colaborando para a superacdo das
barreiras que impedem ou dificultam o processo educativo e 0 movimento de
inclusao.

Analisando os textos do levantamento bibliografico de diversos autores e toda
pesquisa feita e experiéncias vivencias em estagios, concluimos que o movimento da
inclusédo ainda é um grande desafio, por mais que é um assunto muito discutido entre
midia e nas préprias escolas, ainda assim muitos educadores veem e tratam um
aluno com deficiéncia com muito preconceito e desprezo e o intuito de promover uma
pratica pedagdgica inclusiva é valorizar as particularidades de cada aluno em seu
processo de ensino aprendizagem, averiguando as suas capacidades intelectuais,
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas.

A dificuldade de aprendizagem para o aluno com deficiéncia é muito grande,
por essa razao € necessario que o seu segundo professor seja qualificado e esteja
disposto a trabalhar com atividades diferenciadas, bem como aplicar uma
metodologia de ensino diferente a cada assunto a ser tratado, analisar com qual
ferramenta o aluno vai absorver melhor o assunto abordado. Portanto o aluno
possuidor desta deficiéncia requer um cuidado com a forma de aplicar o conteudo,
pois eles conseguem aprender tudo, ndo devem ser tratados como alunos que
frequentam a escola s6 para pintar e brincar pois ndo conseguem aprender.

Este tipo de visdo é frequente por pessoas preconceituosas, pois todo ser
humano é diferente do outro e tem que ser tratado de forma igual indiferente se possui
alguma limitacdo ou deficiéncia e em um ambiente escolar este tipo de visdo tem que
ser modificado para que os alunos futuros profissionais abracem a inclusao e esteja

presente em seu dia-a-dia.
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Deste modo, entendemos que ainda ha muito o que ser trabalhado, sendo uma
etapa desafiadora e muitos obstaculos porém com muita determinacdo o papel de
educador ir4 transformar a visdo dos pequenos alunos que todos as pessoas
merecem respeito, igualdade e sem preconceito, buscando uma sociedade mais
humana e igualitaria respeitando as diferencas, concretizar os objetivos educacionais

e realizando o que tanto sonhamos enquanto futuros pedagogos.
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